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Vorbemerkung |

u verschiedenen Anléssen werde ich im-
Z mer wieder darum gebeten, zu meinen

Erwartungen an die Horgeschadigten-
padagogik zu referieren. Man mochte von meinen
ganz personlichen Eindriicken als von Kindheit an
hochgradig Horgeschédigter wissen, aufierdem
interessieren meine Erfahrungen aus zahlreichen
Kontakten zu horgeschadigten Menschen, die ich
in den letzten 25 Jahren meiner ehrenamtlichen
und beruflichen Tétigkeit mit schwerhorigen,
ertaubten und gehorlosen Menschen gewonnen
habe.

meiner Vortrage oder Statements zum

oben genannten Thema dargestellt werden.
Sie sind nicht empirisch belegt, gehen jedoch
deutlich iiber den Horizont meiner personlichen
Situation hinaus. Sie sollen zum Nachdenken oder
zur Diskussion anregen.

a n dieser Stelle sollen die Grundgedanken

Vorbemerkung 2

ir wissen um deutliche Verbesserun-
W gen der Forderung gehorloser und

schwerhoriger Kinder und Jugendli-
cher: Horschiadigungen werden immer frither
erkannt und sicherlich wird sich diese Situation in
den néchsten Jahren deutich verbessern. Digitale
Horgerate, das cochlea implant und neue Metho-
den der Horgeschadigtenpadagogik haben erheb-
lich zur Entwicklung und Forderung der auditiven
Wahrnehmung beigetragen. Es ist unbestritten,
dass sich hierdurch in den letzten Jahren vollig
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Erwartungen an die
Horgeschadigtenpadagogik

neue Chancen zur Verbesserung der kommunika-
tiven Situation junger Horgeschadigter erdffnet
haben. Ebenso unbestritten ist, dass die
Horgeschadigtenpadagogik diese Chancen mit
dem Ziel der bestmdglichen Forderung Ihrer
Schiilerinnen und Schiiler wahrnimmt.

ennoch kann ich das Erreichte nicht aus-
D schlieBlich positiv werten. Der Blick soll

hier auf Bereiche gerichtet werden, in
denen ich Handlungsbedarf sehe. Diese werden in

5 grundsétzlichen Positionen dargestellt und be-
griindet.

(1) Horbehinderung wird trotz optimaler
Forderbedingungen bestehen bleiben!
Horgeschddigtenpiddagogik sollte deshalb die
Dominanz horgerichteter Orientierung kriti-
scher betrachten und den Aspekt, dass Kom-
munikation gefihrdet bleibt, stirker in den
Vordergrund ihrer Arbeit stellen.

Schulen fiir Gehorlose und Schwerhorige

ist in Deutschland im letzten Vierteljahr-
hundert um iiber 2000 auf ca. 9000 zuriickgegan-
gen. Diese Entwicklung schreitet fort. Besuchten
noch bis Ende der achtziger Jahre etwa zwei Drit-
tel der Horgeschidigten eine Gehorlosenschule,
so hat sich dieses Verhéltnis inzwischen zugun-
sten der Schwerhorigenschule genau umgekehrt
(1). Gehorlosenschulen nehmen immer weniger
Gehorlose auf (die Zahl der Gehorlosen nimmt
ab, Gehorlose mit C.I. fallen in der Wahrneh-
mung aus ihrer urspriinglichen Bezugsgruppe
heraus), sie verschmelzen mit Schwerhorigen-
schulen zu Horgeschédigtenschulen oder - forder-
zentren und ganz aktuell zu Zentren Hoéren und
Kommunikation. Dariiber hinaus werden immer
mehr schwerhdrige, aber auch resthorige und
gehorlose Menschen, in Regelschulen integriert.
Diese Tendenz nimmt zu. Das sich allméhlich

D ie Zahl der Schiilerinnen und Schiiler an
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durchsetzende bildungspolitische Ziel, schulische
Integration als Regelfall zu gestalten und
Forderzentren zu Zentren bzw. Schulen ohne
Schiilerinnen und Schiiler zu entwickeln, wird
erkennbar.

iese Entwicklung ist auf den ersten Blick
D als Fortschritt und wiinschenswerte Ver-

anderung der Situation horgeschadigter
Menschen zu interpretieren. — Sie impliziert die
Erwartung, dass junge horgeschidigte Menschen
dank des Fortschritts immer besser zurecht kom-
men und Horbehinderung als gravierendes Pro-
blem der Kommunikation bzw. Interaktion immer
weniger in Erscheinung tritt. - Aber ist das Ver-
trauen padagogischen Handelns mit Konzentration
auf Horen und Spracherwerb nicht auch triige-
risch?

aus meiner Arbeit mit erwachsenen, auch

jungerwachsenen, Horgeschadigten:
Besonders in meiner Rehabilitationsarbeit habe
ich immer wieder feststellen miissen, dass horge-
schadigte Menschen in ihrem beruflichen und
sozialen Alltag grofere Kommunikations-
schwierigkeiten haben als es ,,Schonraum-Situa-
tionen“, das konnen die Familiensituation, Schu-
len, das direkte personliche Gesprach oder auch
Untersuchungen beim Arzt oder Horgerateakusti-
ker sein, erwarten lassen. Tatséchlich scheinen
Fachleute und Eltern sehr leicht in die Situation
zu geraten, die Kommunikationskompetenz ihrer
Kinder zu iiberschitzen (2). Hiermit stimmt {iber-
ein, dass mir vor Rehabilitationen zugeleitete
Gutachten zur Situation von schwerhorigen Men-
schen immer wieder deren Kommunikations-
kompetenz deutlich positiver als es tatséchlich der
Realitat entsprach darstellten.

I I ierzu einige grundsétzliche Beobachtungen

wenn sie trotz modernster technischer

orgeschéadigte Menschen leiden darunter,
I I Hilfen und trotz besseren Horens nicht den
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Kommunikationserfolg erzielen konnen, der ihnen
von fachlicher Seite prophezeit worden war. Sie
erleben ihr Nichtverstehen als personliches Versa-
gen und mitunter auch technische Innovationen als
Druck. Auf diesen Druck reagieren viele, indem
sie ihre Umwelt gerade nicht auf ihre Probleme
ansprechen, sondern viel mehr versuchen, den
Erwartungen zu entsprechen und routiniert Ver-
stehen ,,vorzutduschen®, womit sie wiederum
haufig wider besseres Wissen die belastenden
Fehleinschatzungen fordern.

ir wissen dariiber hinaus auch, dass
W die Zahl der Kinder und Jugendlichen,

deren Hor- und Sprechentwicklung,
z.B. trotz C.I., unbefriedigend verlauft, nicht
unerheblich ist. So gewinne ich den Eindruck,
dass diese Gruppe im Hinblick auf die Entwick-
lung alternative Ansétze zu wenig Beachtung
erfahrt. Ganz deutlich wird dieses in der Vorstel-
lung, dass die Forderung mit Gebardensprache
erst dann ansetzen soll, wenn eine ausschlieflich
lautsprachliche Forderung nicht den gewiinschten
Erfolg bringt. Die Folge, dass Jahre erfolgreicher
gebérdensprachlicher Forderung auf diese Weise
verloren gehen kann, wird stillschweigend akzep-
tiert.

einem ,,Fortschritts-Erfolgsdruck“? Und

unterliegt sie dhnlich der Situation horge-
schadigter Menschen dem psychologischen Phé-
nomen, ,,Misserfolge“ nicht akzeptieren zu kon-
nen?

S teht auch Horgeschadigtenpaddagogik unter

as wir uns vor Augen fithren sollten

ist: Horbehinderung wird trotz opti-

maler Forderbedin-gungen bestehen
bleiben! Dieses trifft insbesondere auf dem Hin-
tergrund der in unserer Gesellschaft zunehmenden
Anforderungen an Kommu-nikationskompetenz
zu. Ich halte es deshalb fiir eine wichtige Aufgabe
der Horgeschadigten-padagogik, die Dominanz



horgerichteter Orientierung immer wieder kritisch
zu hinterfragen und den Aspekt, dass Kommuni-
kation gefahrdet bleibt, stirker in den Vorder-
grund zu stellen. Das bedeutet keinen Wider-
spruch zum Fortschritt, sondern ergénzt ihn.

(2) Die Angebotsstruktur von Sonderschulen
einerseits und schulischer Integration ande-
rerseits wird dem Bedarf nicht gerecht.
Horgeschddigtenpddagogik sollte sich auf
den Weg machen, alternative Losungsansdtze
pddagogischer Forderung zu entwickeln.

junge Menschen werden in Regelschulen inte-

griert. Diese Entwicklung stellt auch eine
selbstverstidndliche Konsequenz der aktuellen
gesellschaftlichen wie sozial- und bildungspoliti-
schen Grundprinzipien Integration, Normalitat
und Teilhabe dar und erfuhr auch durch die Er-
gebnisse der PISA-Studie (3) Riickenwind. Denn
gerade in den Landern sind {iberdurchschnittliche
Ergebnisse erzielt worden, in denen iiberwiegend
integrierte Schulsysteme bestehen. Die Studie
belegt, dass Leistungen der Schwécheren in der
Integration besser sind als die vergleichbarer
Schiilerinnen und Schiiler an speziellen Schulen
und dass gute Schiilerinnen und Schiiler nicht
schlechter abschneiden als in leistungs-
differenzierten Klassen. Sie zeigt auch auf, dass
die Sonderschulbesuchsquote in Deutschland (11
europdische Lander haben bessere Ergebnisse als
Deutschland) besonders hoch ist.

I ch erwahnte es: immer mehr horgeschadigte

schen moglichst frith gemeinsam mit nicht-

behinderten Menschen lernen. Dennoch be-
trachte ich das , Integrations-Bemithen* insbeson-
dere im Hinblick auf die Situation hochgradig
horgeschadigter, resthoriger oder gehorloser
Schiilerinnen und Schiiler auch kritisch.

I ch finde es wichtig, dass horgeschidigte Men-
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Menschen unter erheblichem Druck und dem

diffusen Gefiihl des dennoch ,,Andersseins*
am gemeinsamen Unterricht mit Nichtbehinderten
teilnehmen? Findet Integration z.B. auch dann
noch statt, wenn Schiilerinnen und Schiiler im
Freizeitgeschehen isoliert bleiben?

F indet Integration statt, wenn horgeschédigte

erfolges geschehen tiberwiegend mit Blick

auf unterrichtsbezogene Leistungsaspekte.
Machen wir uns geniigend deutlich, dass junge
Menschen mit Horschadigung haufig im Unter-
richt durchaus zurechtkommen und im Gegensatz
dazu am informellen Kommunikationsgefiige der
Pausensituation scheitern?

us eigener Erfahrung an Regelschulen
A weil} ich, wie ich mich trotz relativ guter

schulischer Leistungen mit meiner Hor-
schadigung uneins und isoliert gefiihlt habe:
Ich wollte wie die anderen sein. Meine Hor-
schadigung stand mir dabei im Weg, mit der
Konsequenz, dass ich sie leugnete - und dadurch
meine Situation noch erschwerte.

ir wissen, wie wichtig es ist, gegen-
iiber unseren Mitmenschen auf die
Horschadigung hinzuweisen und ent-

sprechendes Verhalten abzufordern. Aber wir
wissen auch, wie schwer es ist, Horschadigung
transparent zu machen! Und noch viel schwerer
ist es, als junger horgeschidigter Mensch zur
eigenen Behinderung Zugang zu finden und des-
halb kaum in der Lage zu sein, den eigenen
Leidensdruck Eltern und anderen Bezugspersonen
mitteilen zu konnen.

E inschétzungen des jeweiligen Integrations-

n der Zeitschrift Horgeschadigtenpadagogik,

Ausgabe: Februar 2002, befasst sich Flother (4)

mit Integration. Er geht auf die ,,personale
Integration“ ein und fiihrt hierzu aus: Eine nor-
male Identititsentwicklung sei dann moglich,
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wenn Horschadigung durch den horgeschidigten
Menschen selbst und seine Kontaktpersonen ak-
zeptiert wird. Dies sei Voraussetzung dafiir, dass
Kommunikationshilfen kompetent genutzt werden
konnen. Das ist richtig, aber wie finden junge
horgeschadigte Menschen Akzeptanz, wenn sie
mit ihrer Horschiadigung allein bleiben, wenn sie
keine Chance haben, sich mit anderen dhnlich
Betroffenen auszutauschen und dadurch Zugang
zu sich selbst zu finden? M.E. setzt Akzeptanz
von Horschadigung zwingend die durch den Kon-
takt zu anderen Horgeschédigten ermoglichte
Auseinandersetzung ,,mit sich selbst in dem ande-
ren Ahnlichen® voraus, als Grundlage fiir spatere
erfolgreiche Interventionen zur Gestaltung von
Kommunikation gegeniiber guthérenden Men-
schen.

sie die Erfahrung untermauert, ein vielleicht

sogar die eigene Horschadigung leugnender
,Binzelkampfer“ zu sein! Kontakte zwischen
horgeschadigten jungen Menschen in Integrations-
mafnahmen diirfen nicht dem Zufall iiberlassen
bleiben. Verantwortliches pddagogisches Handeln
ist dazu aufgerufen, diese gezielt zu organisieren!

S chulische Integration verfehlt ihr Ziel, wenn

Sonderschule unter Verzicht auf das Mitein-

ander mit guthdrenden Menschen und schuli-
sche Integration unter Verzicht auf Erfahrungen
mit horgeschédigten Menschen ist hochst proble-
matisch.
Ich bedauere es deshalb sehr, dass kaum weitere
Modelle zur schulischen Forderung horgeschadig-
ter Schiilerinnen und Schiiler zur Verfiigung ste-
hen.

n dieser Stelle ist auf ein weiteres und viel
A zu wenig beachtetes Problem hinzuweisen:
Horgeschadigte Menschen, die nicht be-

reits in der Schule die Erfahrung gewonnen ha-
ben, wie hilfreich das Miteinander mit a4hnlich

E ine Angebotsstruktur mit den ,,Extremen*
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Betroffenen sein kann, haben im spateren
Erwachsenenalter nur schwer Zugang zu dieser
Erfahrung. Viele verbinden mit dem erfolgrei-
chen Abschluss einer Regelschule den Eindruck,
ihre Behinderung erfolgreich itberwunden zu
haben. Nun doch nach vielféltigen einschneiden-
den Erfahrungen des Alltags den Wunsch nach
Kontakt mit ebenfalls Horgeschadigten zu wiin-
schen, stellt sich fiir sie allzu leicht als Stigma
personlichen Versagens dar. Die auf diese Weise
entstandene Blockade verhindert den Zugang zu
personlichen Hilfen, Ausgleich bzw. Entlastung
unter Ahnlichbetroffenen, - mit der Folge, dass
sie schlimmstenfalls in die Isolation geraten und/
oder psychosomatische Beschwerden entstehen.
Der Deutsche Schwerhorigenbund hat trotz der
erheblichen Uberzahl schwerhoriger Menschen in
Deutschland erheblich weniger Mitglieder als der
Deutsche Gehorlosen-Bund. Das liegt nur zum
Teil daran, dass viele schwerhorige Menschen mit
ihrer Umwelt so gut zurechtkommen, dass sie
kein Bediirnis nach ihrer Gemeinschaft empfin-
den. Wesentliche weitere Griinde sind gerade
auch wie oben beschrieben mangelnde Kontakt-
erfahrungen zu anderen Schwerhorigen und nicht
selten auch die Angst vor Begegnungen mit ande-
ren Schwerhorigen. Im Gegensatz hierzu steht die
Situation Schwerhoriger oder Gehorloser, die eine
Horgeschadigtenschule besucht haben. Denn viele
von ihnen sind in entsprechenden Selbsthilfegrup-
pen, sie haben bereits in der schulischen Forde-
rung das sie stiitzende Miteinander erfahren kon-
nen.

uf diese Weise birgt Integration die Ge-
A fahr des Verlustes spéterer Stiitz-

mechanismen, mit der zusétzlichen Folge,
dass das Entstehen einer einflussreichen politi-
schen Interessenvertretung horgeschadigter Men-
schen erschwert wird. — Auch aus diesem Grund
halte ich die Entwicklung von alternativen
integrativen Ansétzen in der schulischen Forde-
rung fiir Horgeschédigte fiir wichtig.



ren Anzahl horgeschadigter Jugendlicher in

eine Regelschule dar, wie ich es z.B. von
einer High School in Leeds (England) kenne.
Horgeschédigte erfahren hier Integration im dop-
pelten Sinne: Sie haben die Moglichkeit, sich mit
anderen Horgeschéadigten auszutauschen, erhalten
spezielle Forderangebote und lernen gleichzeitig
gemeinsam mit guthdrenden Gleichaltrigen, denen
wiederum Gebéardensprachkurse angeboten wer-
den. - Dieses Modell wiirde wohl nur in Bal-
lungsgebieten erfolgreich sein konnen. Denn
Eltern wiinschen sich auch deshalb die schulische
Integration, um ihre Kinder zu Hause behalten zu
konnen und nicht in Internate abgeben zu miissen.

E in Beispiel stellt die Integration einer grofie-

geschadigtenschulen in Form von Schul-

partnerschaften mit schuliibergreifendem
Unterricht in verschiedenen Féchern halte ich
ebenfalls fiir einen Ansatz, der verfolgt werden
konnte.

E ine enge Kooperation von Regel- und Hor-

schlagen Schulen bzw. Forderzentren (z.B.

in Schleswig-Holstein) ein, die Seminar-
wochenenden zur Begegnung junger integrierter
horgeschadigter Menschen anbieten. Diese bein-
halten u.a. Erfahrungsaustausch, Kommunika-
tionsschulung, Rollenspiele und Begegnungen mit
erwachsenen Horgeschédigten. Ich begriifie Initia-
tiven zu solchen Seminaren sehr. Leider finden
diese Mafinahmen jedoch nur sporadisch in Ab-
hingigkeit zur Anmeldesituation statt. Auch hier
gewinne ich den Eindruck, dass sich Schiilerinnen
und Schiiler aus den oben aus der Sicht Erwachse-
ner beschriebenen Griinden (sich mangels anderer
Erfahrungen den Sinn dieser Seminare nicht vor-
stellen konnen, Angste) nicht zu solchen Mafnah-
men anmelden. - Meiner Auffassung nach sollte
dieses iiberaus wichtige Angebot nicht dem guten
Willen iiberlassen bleiben. Ich halte es fiir wich-
tig, es auf der Basis fundierter Konzepte zum

E inen wohl besonders praktikablen Weg
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selbstverstdndlichen Padagogik und Schiilerinnen/
Schiiler verpflichtenden Bestandteil horgeschadig-
tenpadagogischer Arbeit weiter zu entwickeln.

orauf den Themenbereich Integration
W abschliefend hingewiesen werden soll:

Meines Erachtens steht das Bemiihen
um schulische Integration in keiner Weise in
ausgewogenem Verhéltnis zur Vorbereitung der
Lehrerinnen und Lehrer an Regelschulen auf die
hieraus folgenden neuen Herausforderungen. Es
ist dringend notwendig, dass sich sowohl im
Hochschulbereich als auch in der Lehrer-
fortbildung Integrationspadagogik als verpflich-
tender Lehrstoff durchsetzt. Die Vorbereitung
von Lehrerinnen und Lehrern auf die Kommu-
nikationssituation und - bediirfnisse horgeschi-
digter Schiilerinnen und Schiiler ist unbedingt
notwendig. Dieses zeigen mitunter erschreckende
Beispiele dafiir, wie sich Lehrerinnen und Lehrer
durch unreflektierte Vorurteile leiten lassen.

(3) Horgeschddigte Erwachsene haben eine
wichtige Bedeutung zur Forderung der horge-
schédigten Schiilerinnen und Schiiler.
Horgeschddigtenpddagogik sollte deshalb den
Einsatz von hérgeschidigten
Horgeschddigtenpiddagogen nicht dem Zufall
iberlassen sondern gezielt anstreben.

tig, dass sie erwachsenen horgeschéadigten

Menschen begegnen. Wenn sie erleben, dass
diese ein gliickliches und erfolgreiches Leben
fithren und es mit Horschadigung in den Griff
bekommen, so verringern sich Angste. Dieses
verhilft zu einer realistischen Perspektive und
fithrt dazu, dass Horschiadigung leichter akzeptiert
werden kann. — Ahnliches gilt fiir horgeschadigte
Kinder, fiir die erwachsene Horgeschadigte im
Sinne von Identifikation wichtige Modelle sind. -
Und natiirlich kénnen erwachsene Horgeschéadigte

F ir Eltern horgeschadigter Kinder ist es wich-
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auch fachlich kompetente Ansprechpartnerinnen
und - partner sein, die insbesondere zur Entwick-
lung von Akzeptanz und Bewaltigungsstrategien
beitragen und dazu unterstiitzen, dass sich ,,fort-
schrittsorientierte* Horgeschadigtenpadagogik
bedarfsgerecht gestaltet. - Auch Horgeschadigten-
padagoginnen und - padagogen bendtigen den
stindigen Austausch mit ihnen. - Es sollte deshalb
selbstversténdlich sein, dass horgeschéadigte Men-
schen nicht nur als Adressaten paddagogischen
Bemiihens, sondern auch als gleichberechtigte
Partner verstanden werden.

schwerhorige oder gehorlose Studenten in

Horgeschadig-tenpadagogik, aber u.a. auch in
Sozialpadagogik oder Psychologie, ausgebildet
werden und ihre Aufgabenfelder finden. Dennoch
stellen sie noch zu oft Ausnahmen dar. Leider
beobachte ich in der jlingsten Zeit, dass sich die
Aussichten fiir schwerhorige oder gehorlose Lehr-
amtsanwarter auf eine Lehrerstelle aus Griinden
zunehmender Integrationsbemithungen, aber auch
aufgrund der defizitdren offentlichen Haushalts-
lage verschlechtern.

I ch freue mich darliber, dass immer mehr

gen der Horgeschéadigtenpadagogik zum Ziel

setzen, die Erfiillung der Schwerbehinderten-
Beschaftigungsquote in Héhe von 5% durch die
Anstellung horgeschéadigter Fachleute zu errei-
chen.

I ch pladiere deshalb dafiir, dass sich Einrichtun-

(4) Die Anerkennung der Gebiirdensprache
erdffnet neue Chancen fiir horgeschddigte
Menschen.

Es ist Aufgabe der Horgeschidigten-
pddagogik, auf diese Situation zu reagieren.

gleichstellungsgesetz, Landes-

eue Gesetze (Sozialgesetzbuch IX, Bundes-
N gleichstellungsgesetze) haben in den letz-
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ten Jahren dazu gefiihrt, dass gehorlose aber auch
hochgradig horgeschadigte Menschen in unter-
schiedlichen Situationen einen Anspruch auf die
Finanzierung von Gebardensprach-
dolmetscherinnen oder - dolmetschern haben.
Hinzu kommt die Moglichkeit, Schriftmittler
einsetzen und finanzieren zu konnen.

Endlich hat die Gebéardensprache, die iiber viele
Jahrzehnte vernachléssigt worden ist, auch in
Deutschland den verdienten rechtlichen Riickhalt.

amit ist eine Basis dafiir gegeben, dass
D sich Gebardensprache, und mit ihr laut-

sprachbegleitende Gebarden, als wesentli-
ches Element zur Teilhabe und Integration horge-
schadigter, nicht nur gehorloser, Menschen ent-
wickeln kann. Denn mittels des Dolmetschens
werden Kommunikationsraume erschlossen wer-
den, die bisher versperrt geblieben sind.

dass immer mehr horgeschadigte Menschen

die sich aus Gebardensprache ergebenden
Chancen zur Verbesserung der eigenen Lebenssi-
tuation erkennen. Dieses gilt fiir den Umgang mit
Behorden, den Gesundheitsbereich, vielfaltige
andere Kommunikationssituationen und gerade
auch in Berufsbereichen, in denen ein besonders
hoher Kommunikationsbedarf besteht.

S tatistiken der Dolmetsch-Zentralen belegen,

zurechtkommit, benotigt Gebardensprache,

die anderen kommen ohne sie aus, ist
schon lange nicht mehr aktuell! Vielmehr wird
erkannt, dass es darauf ankommt, je nach
Kommunikationssituation selbstbewusst entschei-
den zu koénnen, ob tiber Lautsprache Grenzen
erreicht werden und ob Gebardensprache ihren
Einsatz findet.

D ie Polarisierung, wer lautsprachlich nicht

die Horgeschadigtenpadagogik. Auch die

ieraus erwachsen Herausforderungen an
I I Empfehlungen der Kultusministerkonfe-



renz zum Forderschwerpunkt Horen von 1996 (5)
treffen hierzu eindeutige Aussagen.

ir bendtigen nun eine Angebots-
W struktur, die von freiwilligen
Gebardensprachkursen, einem ver-

pflichtenden Unterrichtsfach Gebardensprache bis
hin zu bilingualen Modellen reicht.

densprache beherrschen, sie unterrichten

und in ihr unterrichten kénnen. - Der
Besuch einzelner Seminare an Hochschulen reicht
fiir die Vorbereitung solcher Fachkréfte nicht aus.
Es ist dringend erforderlich, dass sich Studieren-
de der Horgeschadig-tenpadagogik in der Aus-
richtung ihres Studiums fiir PAdagogik der Gebar-
densprache als eigenstdndigem Fach entscheiden
konnen, das sie einschlieBlich Didaktik, Methodik
und Geschichte der Gebardensprache studieren
und in dem sie gepriift werden.

l ' nd wir benotigen Fachkréfte, die Gebar-

(5) Horgeschdidigte Menschen sind zu wenig
auf die kommunikativen Herausforderungen
des Alltags vorbereitet. Dieses betrifft vor
allem den beruflichen Bereich.

Neue Konzepte sowohl fiir die Forderung in
Horgeschddigtenschulen als auch in der Inte-
gration sind notwendig.

digter Menschen im Alltag, insbesondere im
beruflichen Umfeld, erfolgreich sein, so
reicht es nicht aus, wenn die horgeratetechnische
Versorgung optimal ist. Die immer wieder durch-

dringende Auffassung, schwerhorige Menschen
kémen grundsatzlich ausschlieSlich mit Horgera-
ten zurecht, wihrend gehorlose Menschen Gebar-
densprache und ertaubte Menschen Schriftmittler
benotigten, ist realititsfremd und einseitig. Ein
gehorloser Mensch wird natiirlich haufiger als
schwerhorige Menschen Gebérdensprach-

S oll Kommunikation hochgradig horgescha-
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dolmetscher benotigen. Das heift jedoch nicht,
dass schwerhorige Menschen ganz auf sie ver-
zichten konnen. Ich habe z.B. nicht auf das Erler-
nen der englischen Sprache verzichten miissen,
nur weil ich diese vielleicht zu 0,5 % meines
Sprachumfangs benotige? Tatséchlich halte ich
den Ansatz, je nach Art der Horschadigung unter-
schiedliche Hilfen zuzuordnen bzw. auszuschlie-
Ben, nicht nur fiir falsch, sondern sogar fiir dis-
kriminierend. - Mit anderen Worten: Es geht
nicht darum, wer welche Hilfe benotigt. Vielmehr
sollten Horgeschéadigte in die Lage versetzt wer-
den, je nach Anforderung unterschiedliche Hilfen
einsetzen zu konnen. — Dazu ist Voraussetzung,
dass sie auf breiter Basis auf kommunikative
Anforderungen vorbereitet werden.

te Menschen, die in verantwortlicher be-

ruflicher Position im Einzelgespréch oder
Kleingruppengespréch gut mittels Horgerat und
Konferenzanlage sowie des Absehens versteht,
konnen jedoch in einer Konferenz mit mehr Betei-
ligten scheitern. Sie sind jedoch dann erfolgreich,
wenn sie in solchen Situationen eine Gebarden-
sprachdolmetscherin, die durch das jeweilige
Integrationsamt finanziert wird, hinzuziehen. -
Ebenso kann es im privaten Bereich sein, dass
von Schwerhorigen eine Feier mit vielen durch-
einander sprechenden Guthdrenden als Stress
empfunden, jedoch tiber Gebardensprache in
Selbsthilfegruppen einen wichtigen Ausgleich
erlebt wird. So kann fiir diesen Personenkreis
Gebardensprache eine hohere Bedeutung haben
als das Erlernen von Fremdsprachen.

eines Erachtens fehlt in der schulischen
M Forderung ein offener Zugang, der allen

unterschiedliche Kommunikationshilfen
vermittelt, ohne dass schon im Vorwege eine
Einschrankung vorgenommen wurde. —

ommunikationserfolg wird hier, vor allem in der
Integration, zu sehr dem Zufall iiberlassen.

N ur ein Beispiel: Hochgradig horgeschadig-
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Aber offener Zugang reicht nicht aus. Genau so
wichtig ist es, Strategiewissen zu vermitteln. Es
ist wichtig, zu erfahren, welche Kommunikations-
wege wann den grofiten Erfolg bringen und es
muss trainiert werden, wie diese kombiniert wer-
den und deren Notwendigkeit anderen gegeniiber
plausibel gemacht werden kann.

ieses ist natiirlich nur auf der Basis eines
D selbstbewussten Umgangs mit der eigenen

Horschadigung erreichbar. Deshalb halte
ich unabhéngig von der Vermittlung des iiblichen
Lehrstoffs die Entwicklung und Umsetzung eines
interdisziplindres Konzeptes, wie Horgeschéadigte
Bewaltigungsstrategien zum Umgang mit ihrer
Horschadigung erfahren, fiir langst tiberfallig.

einer Weise ausgestaltet werden, dass sie
auch horgeschadigten Schiilerinnen und
Schiilern in der Integration zugénglich sind.

E s ist notwendig, dass solche Konzepte in

Meine Auffassungen mochte ich abschliefend
zusammenfassen:

® Horgeschadigtenpadagogik sollte technische,
medizinische und padagogische Innovationen
fordern, - gleichzeitig aber nicht ausschlieBlich
auf diese Innovationen vertrauen.

® Horgeschadigtenpadagogik sollte Integration
anstreben, - gleichzeitig jedoch auch die Ge-
meinschaft horgeschadigter Menschen stiitzen.

® Horgeschadigtenpadagogik sollte auf umfas-
sender Basis in Zusammenarbeit mit horge-
schadigten Kolleginnen und Kollegen die Ak-
zeptanz von Horschiadigung, den Umgang mit
Horschadigung und Strategiewissen zur Ge-
staltung von sehr unterschiedlichen Kommuni-
kationssituationen des spateren sozialen und
beruflichen Alltags fordern.
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er Verfasser (seit dem 2. Lebensjahr
D durchschnittlicher Horverlust 90 db) be-

suchte die Regelschule. Nach dem Abitur
Studium der Rechts- und Erziehungswissenschaf-
ten. Parallel zur spéteren Berufstétigkeit studierte
er Horgeschadigtenpadagogik mit anschlieBender
Promotion. Fortbildungen vor allem im psycholo-
gischen Bereich, der Beratung und Mediation.

stelle tatig, danach 15 Jahre Leitung des

Reha-Zentrums fiir Horgeschadigte in
Rendsburg. Seit 1997 als Landesbeauftragter fiir
Menschen mit Behinderung bei der Landesregie-
rung Schleswig-Holstein.

B eruflich zunichst bei einer Hauptfiirsorge-

behindertenvereines Miinster mit seinem

Horbehindertenzentrum, das in Deutschland
erstmals ein umfangreiches ambulantes Therapie-
programm sowohl fiir schwerhdrige und ertaubte,
als auch fiir gehorlose Menschen vorhielt. Aus
dieser Arbeit ist auch die Bundesarbeitsgemein-
schaft horbehinderte Studenten und Absolventen
hervorgegangen. Jahrlange Mitarbeit in
Schwerhorigenverbanden, u.a. als
Rehabilitationsbeauftragter des Deutschen
Schwerhorigenbundes. 1989 bis 1999 Priasident
des Deutschen Gehorlosenbundes, seit 1999 Vor-
sitzender der Deutschen Gesellschaft zur Forde-
rung der Gehorlosen und Schwerhorigen. U.a.
Vorstandsmitglied der Bundesarbeits-
gemeinschaft Hilfe fiir Behinderte und Mitglied
des beratenden Ausschusses der Bundesanstalt fiir
Arbeit.

E hrenamitlich seit 1978 Aufbau des Hor-
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