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schwerhorige Schiilerinnen und
Schiiler nur mangelhafte Ge-
béardenkompetenzen mitbrin-
gen, wodurch die Wissensver-
mittlung erheblich erschwert
wird.

Begleitende Gefiihle wie
z.B. personliche Angste der
Lehrkrifte

Vorgabe im Fragebogen:
Eigentlich nett von uns Pidago-
ginnen und Pidagogen, dass
wir erst zuletzt an uns selbst
denken, was aber bitter notig
ist. Da gibt es nidmlich eine
spiirbare Verunsicherung der
Péadagoginnen u. Pidagogen,
die vor der Neuordnung ihrer
Schulen stehen.

Frage: Wie kénnen wir

mutiger, neugieriger und
innerlich ruhiger auf die
neue Situation zugehen?

(Was raten die ,,Roten*

den ,.Blauen*?)

Schulkultur - Teamarbeit

soll dazu beitragen, dass

zwischen schwerhorigen,
gehdrlosen, aber auch hérenden
Schiilerinnen und Schiilern und
ihren hérenden, schwerhérigen
und gehorlosen Lehrerinnen
und Lehrern vielfiltige Kontak-
te entstehen. Das 10st allseitige
Zufriedenheit aus und inspi-

E ine lebendige Schulkultur
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riert zu alltagsnahen, praxis-
orientierten Konzepten. ,Es
sollte nicht iibereinander, son-
dern miteinander geredet wer-
den, “ ,nicht lange diskutiert“,
sondern gehandelt und auch

miteinander , gerauft “ werden.

ehrerinnen und Lehrer
L miissen im Rahmen einer

vermehrten Teamarbeit
lernen, miteinander zu koope-
rieren und unterschiedliche
Fihigkeiten und Neigungen als
Gewinn fiir alle betrachten. Sie
sollten sich selbst ,, integrations-
fahig “ machen.

orende Pddagoginnen
H und Padagogen diirfen

sich nicht vor der Kom-
munikation mit schwerhorigen
und gehorlosen Erwachsenen
fiirchten, sie sollten sich ihren
Kommunikationsformen gegen-
iiber 6ffnen, Zugang zu Ver-
bianden suchen, , Neues lernen”.

ehorlose mochten die sie
G begleitende Sorge verlie-

ren, die Deutsche Ge-
bérdensprache kénne aufgrund
schrumpfender Bedeutung ver-
loren gehen. Die Gebidrden-
sprache soll auch in Zukunft
bestehen ,,egal, auch wenn es
gar keinen Gehdrlosen mehr
gibt. “

iele Probleme 16sen sich
V von allein, wenn tatsich-
lich ,das Kind im Mittel-
punkt steht“, und versucht wird,

ihm durch eine ,, Stdrkung der
vorhandenen Moglichkeiten ge-
recht zu werden“. Das erfordert
allerdings auch, dass sichliche
und rdumliche Angebote inner-
halb einer solchen schulischen
Einrichtung sowie férderdi-
agnostische Kompetenzen des
Personals verbessert werden.

ie Ndhe zu den einzel-
D nen Schiilerinnen und
Schiilern, die Dokumen-

tation von Beobachtungen, die
vermehrten Kontakte zu
Schwerhérigen, Gehorlosen und
Horenden tragen dazu bei, dass
sich Angste abbauen und die
Gebiardendiskussion doch ,, bitte
vernachldssigt “ werden kann.

euer Ziindstoff fiir ,,alt-
N verkrustete Konflikte“

kann bei einer Zusam-
menlegung der Schulen auch
dann entschirft werden, wenn
das realisiert wird, wozu fol-

gender Kommentar einlédt:

»Blaue, kommt zu den Roten,
hospitiert und seht, dass es ein
friedliches Miteinander geben
kann. Konstruktives Streiten ist
ein Gewinn fiir Alle. “

Nur so
werden Mauern
tiberwunden.
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Zum Erwerb der Textproduktionskompetenz
bei horgeschadigten Schiilerinnen

Vorstellung eines Dissertationsprojektes

llka Schiifke

(+ Ubersicht der im Vortrag
verwendeten Slides)

Die Autorin ist Doktorandin
bei Professor K.-B. Giinther,
am Institut fiir Behinderten-
padagogik, Hamburg.

I. Vorstellung
der Arbeit

ie Idee der Arbeit
D stammt aus der wissen-
schaftlichen Begleitung

des Bilingualen Schulversuchs,
der von 1993-1999 in Hamburg
durchgefiihrt wurde. Die wiss.
Begleitung, die von Prof. Giin-
ther geleitet wurde, hatte beide
am Schulversuch teilnehmenden
Klassen immer wieder im Hin-
blick auf ihre Schreibféhig-
keiten untersucht und punktuell
mit weiteren horgeschidigten
Klassen verglichen, um ihre
Leistungen besser einschéitzen
zu konnen. Dabei stellte sich
immer stirker die Frage da-
nach, wie horgeschidigte Kin-
der bundesweit und in anderen
deutschsprachigen Léndern
derzeit generell schreiben, wie
weit ihre Schreibfihigkeiten
entwickelt sind und welche
Probleme bestehen. Dariiber
hinaus interessierte natiirlich

die Fragestellung, welche
Féhigkeiten in Bezug auf das
Schreiben iiberhaupt angestrebt
werden sollten.

1.1 Zur Konzeption

araus entwickelte sich
D folgendes Projekt: Alle

Horgeschédigtenschulen
des dt. Sprachraums, die nicht
ausschlieBlich mit mehrfach-
behinderten Schiilern arbeiten,
habe ich angeschrieben und um
ihre Mithilfe gebeten. Zwischen
Mai und Nov. 2001 haben dann
interessierte LehrerInnen ihre
Klassen zu drei festgelegten
Erzdhlanldssen Texte verfassen
lassen (zu den Erzihlanldssen
und der Untersuchungspopu-
lation spiter). Daneben wurden
auch horende Vergleichsklassen
gebeten, unter denselben Bedin-
gungen zu schreiben, damit sie
mir erstens einen Eindruck vom
Regelschulniveau vermitteln
konnten, und zweitens Einfliisse
des Erzéhlanlasses selbst ausge-
schaltet werden konnten.

1.2 Untersuchungs-
population

empirische Phase abgeschlos-

sen. Die Textsammlung bildet
schon jetzt mit Sicherheit die
derzeit gréfite Sammlung von
Texten horgeschédigter Schiiler-
Innen im deutschsprachigen

I m groBen und ganzen ist die

Raum. Die Anzahl bisher in
meiner Datenbank erfassten
Schiiler betrédgt insgesamt 542,
davon 92 hérende und 450
horgeschiddigte. Hinzukommen
weitere zwei horende 9. Klas-
sen (HS, RS), und weitere 10
horgeschédigte Klassen, die ich
bisher noch nicht einarbeiten konn-
te, weil ich sie erst in den vergan-
genen Tagen bekommen habe.

Die Studie ist demnach in der
Mehrheit der Texte (ca. 700)
als Querschnitt angelegt, ledig-
lich die bilinguale Klasse aus
Hamburg, an der die Erzéhl-
anldsse sozusagen getestet wor-
den waren, ist im Lingsschnitt
erfasst.

Es sind insgesamt 9 Regel-
schulen und 35 Horgeschédig-
tenschulen beteiligt. Wie sich
letztere rdumlich verteilen,
zeigt das Dia. 5 Bundeslénder
haben sich nicht beteiligt:
Bayern, Mecklenburg-Vor-
pommern, Sachsen-Anhalt,
Thiiringen und das Saarland.

1.3 Die Erzahlanldsse

ie Studie ist so aufge-
D baut, dass in 3 Klassen-
stufen insgesamt 3 un-

terschiedliche Erzdhlanldsse
verwendet wurden. Als Pramis-
sen fiir alle 3 Anldsse gelten:

Alle Erzdhlanldsse sollten
a) fiir die Schiilerlnnen wenn
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Erzihlanlass 3. Klasse: ,,Boxkampfgeschichte*

Originaltitel: Wie die Jungen zwitschern, aus: e.o. plauen (o.).): Vater und Sohn. I50 Streiche und
Abenteuer. Frankfurt/Ziirich/Wien: Biichergilde (Lizenzausgabe der Originalausgabe des Siidverlags).
,, Erzdhle die Geschichte*

Erzahlanlass 9. Klasse:
,,Balance‘

Erzahlanlass 6. Klasse:
,,Lambert, der kleine Lowe**

aus:Willy, der singende Wal,Walt Disneys
Mini- Klassiker. 7'2 Minuten, ohne Ton
»Schreibe die Geschichte fiir ein jiingeres

gehorloses Kind auf*

Oscarpramierter Film von Christoph und Wolfgang
Lauenstein, Deutschland 1989, Hochschule fiir
Bildende Kiinste, Hamburg, 7 Minuten

»Erzdhle die Geschichte, was denkst du dazu?‘
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moglich interessant (und damit
motivierend) sein, und

b) fiir sie eine Herausforderung
darstellen.

ie ersten beiden Erzihl-
D anlisse, fiir die 3. und
fiir die 6. Klasse, waren

bereits in der bilingualen Klasse
eingesetzt und fiir funktional
befunden worden.

3. Klasse

ei diesem Erzihlanlass
B handelt es sich um eine

Bildergeschichte von
e.o.plauen, die auf ein DinA3-
Blatt kopiert wurde und den
Kindern mit der Aufgabenstel-
lung, die Geschichte zu erzéh-
len, gegeben wurde. Fiir die
Mehrheit der hoérgeschidigten
Klassen war die Aufgabe, allein
eine vollstindige Geschichte zu
schreiben, vollig neu. Nur we-
nige Klassen hatten bereits
ganze Texte verfasst, die we-
nigsten davon vollig ohne Vor-
bereitung. Wir vermuteten,
dass sich die Kinder in die Si-
tuation der beiden Jungen
(Streit) einfiihlen konnen, der
,besondere Witz“, von dem
erwartet wurde, dass er die
Kinder anspricht, ist das du-
Berst merkwiirdige und alles
andere als zu erwartende Ver-
halten der ansonsten doch eher
»verniinftigen“ Viter, wihrend
ihre Kinder sich schon bald
wieder vertragen haben. Aufga-
benstellung: ,,Erzihle die Ge-
schichte®.

6. Klasse

er Erzihlanlass fiir die
D 6. Klasse hat sich als
Gliicksgriff herausge-

stellt. Dieser Film ist ca. 7
Min. lang und an sich schon
sehr motivierend. Ich haben es
bei der Aufgabenstellung belas-
sen ,,Schreibe die Geschichte
fiir ein jiingeres gehdrloses
Kind auf*, weil zunichst be-
fiirchtet wurde, die bilingualen
Schiiler, die beim erstmaligen
Einsatz dieses Films in der 7./
8. Klasse waren, konnten sich
als zu alt dafiir empfinden,
immerhin handelt es sich ja um
einen eindeutigen Walt Disney
Kinderfilm. Dieses Problem trat
aber nur bei einer Handvoll
Kinder im ganzen Corpus auf,
deren Texten man anmerkt,
dass sie diesen Film fiir unter
ihrem Niveau halten (betrifft
v.a. horende Schiiler) nicht ein
Schiiler aber hat es verweigert,
zu schreiben.

as ,,Herausfordernde®
D an diesem Erzihlanlass

war die Tatsache, dass
es sich hierbei um einen Film
handelt, aus dem eine zu erzih-
lende Geschichte gewisserma-
Ben ,,herauszudestillieren® war.
Dazu gehort, aus dem Angebot
an Ereignissen bestimmte aus-
zuwihlen, neu zu strukturieren
und zu verkniipfen. AuBerdem
enthilt der Film bestimmte
Liicken, mit denen die Schiiler
verschieden umgehen: Ein
Storch mit Beutel fliegt zu einer
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Herde Schafe. Als der Storch
seinen mitgebrachten Beutel
Offnet, werden als Inhalt sechs
L&mmer sichtbar. Wenig spiter
entdeckt der Storch einen Lo-
wen, den er ebenfalls mitge-
bracht hat, vermutlich in dem-
selben Tuch und in der selben
»Lieferung® wie auch die Lim-
mer, in der Einstellung mit den
Limmern war aber deutlich,
dass der Lowe nicht dabei war,
und der Storch trug auch nur
einen Beutel. Es gibt Schiiler,
die dies ignorieren und damit
einen logischen Bruch im eige-
nen Text in Kauf nehmen, an-
dere versuchen, diese Liicken
auszugleichen, indem sie z.B.
den Storch noch einmal kom-
men lassen.

9. Klasse

ie Schwierigkeit dieses
D Erzihlanlasses liegt auf

der sprachlichen Ebene,
weshalb er auch ausgewdhlt
wurde: Zum einen miissen die
auftretenden 5 Figuren, die bis
auf die Nummern auf ihrem
Riicken véllig gleich aussehen,
sich aber unterschiedlich ver-
halten, sprachlich voneinander
unterschieden werden, zum
anderen sind die besonderen
»Lebensbedingungen® des
Balancehaltens sprachlich auch
nicht besonders einfach zu fas-
sen. Weil die Schiiler, an die
der Film sich richtet, bereits
aus dem Alter, in dem gern
Geschichten erzéihlt werden,
heraus sind, wurde die Frage-
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stellung um die reine Erzihlung
erweitert: ,,Erzihle die Ge-
schichte, was denkst du dazu?“
Einige Klassen haben deutlich
andere Textsorten gewihlt, so
z.B. die der Interpretation (séu-
berlich getrennt in beschreiben-
den und interpretierenden Teil)
oder der Zusammenfassung.
Der in diesem Film liegende
Konflikt ist gewissermaBen
impliziter als der im Lambert-
Film dargestellte. War hier das
Anderssein des Lowen recht
deutlich zu sehen gewesen (die
Lammer lachen ihn aus, nach-
dem ihm das Nachahmen der
Limmerlaute misslingt, dann
schaut sich Lambert seine Pfo-
ten und den Schwanz an und
sieht, dass er anders ist, als die
Limmer), wird im Balance-
Film zwar deutlich, dass es
einen Streit gibt, als einer der
Mainner eine Kiste angelt, es ist
jedoch herauszuarbeiten, dass
dieser in der Eifersucht der
Minner liegt, die zutage tritt,
als das ,,Geheimnis“ der Kiste,
ihre Fihigkeit, Musik zu spie-
len wenn sie aufgezogen wird,
offenbar wird. Auch das Ende
der Geschichte, in der der {ibrig
gebliebene Mann zwar sein
Ziel, mit der Kiste allein zu
sein, erreicht hat, dieses Ziel
sich aber als Trugschluss er-
weist, weil er nun, allein ge-
blieben, aufgrund des ,,Balance-
zwangs“ die Kiste nicht mehr
zum Klingen bringen kann,
konnte Anlass zu einer stéirke-
ren Psychologisierung der Figu-
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ren bieten, als dies im Lambert-
Film notwendig war.

rzdhlanlass 9. war nicht so
E eindeutig erfolgreich. Er

ist weitaus abstrakter als
,Lambert“ und die ,,Boxkampf-
geschichte“. Ein Vorlauf, in
dem 3 Klassen diesen und einen
moglichen weiteren Film fiir
mich getestet hatten, fiel aber so
aus, dass an den Balance-Texten
mehr Beobachtungen zu machen
waren, z.B. die, wie die Schiiler
mit dem Problem der Referenz,
d.h. mit der Benennung und
Verfolgung der verschiedenen
auftretenden Figuren im Text,
umgehen. Es gab bei einigen
Schiilern zunéchst Schreib-
hemmungen, trotzdem wurden
Texte angefertigt. Ich halte die-
sen Film nach wie vor fiir sinn-
voll, da ich nach einem Film
gesucht habe, der fiir Schiiler
diesen Alters eine Herausforde-
rung darstellt. Ich werde vermut-
lich klarer sehen, wenn ich die
hérenden Vergleichsschiilertexte
ausgewertet habe

2. Zum
Auswertungskonzept

konzept mdochte ich die Texte

selbst in die Mitte der Be-
trachtung stellen. Ich mache
mich auf die Suche nach dem
»guten“ Text und frage dann,
wie wir unsere horgeschidigten
Schiiler so férdern kdnnen,
dass sie nach Abschluss der

I n meinem Auswertungs-

Schule moglichst textkompetent
sind.

2.1 Was ist ein
»guter Text?

as aber ist nun ein
Hguter Text?
Traditionellerweise

ist sehr viel Wert auf die formale
Richtigkeit von Texten horge-
schidigter Schiiler gelegt wor-
den, was hieB: Korrekter Satz-
bau, richtige Schreibung. Ein
Text besteht iiber die Form hin-
aus aber auch noch aus Inhalten.
Beide Seiten, Form und Inhalt,
haben ihre Berechtigung. Sie
sind in mehrfacher Weise aufein-
ander bezogen und miteinander
verkniipft, so dass sie nicht ohne
weiteres getrennt voneinander
betrachtet werden kénnen. Ich
versuche nun zunéchst danach zu
fragen, was ,, Textkompetenz*
eigentlich bedeutet und welche
Kompetenzen auf Autoren- (und
damit Schiiler) Seite dafiir ndtig
sind. Im Augenblick ringe ich
selbst noch um eine letztgiiltige
Definition, so dass ich zu diesem
Zeitpunkt erst mit einer Arbeits-
definition aufwarten kann, die
sich mit Sicherheit weiter veran-
dern wird.

2.2 Eine Arbeits-
definition von ,,Text-
kompetenz*

lar erscheint mir, dass
K Textkompetenz mehr ist
als bloBes ,,Schreiben-

kénnen“. Bisher unterscheide

ich 3 Teilaspekte

e die Aufgabe eines Textes

e die zur Umsetzung dieser
Aufgabe notwendigen Mittel
und

e gewisse Hilfsmittel, die zur
Entlastung des Schreib-
prozesses dienen.

ist m.A.n. die Zusam-

menfassung/Verarbei-
tung verschiedenster Inhalte
unter Adressatenbezug. D.h.
Sachwissen (im Falle eines
Berichtes), Emotionen (im
Tagebuch aufschrieb), Termin-
absprachen (iiber Schreibtelefon
mit der Freundin) oder anderes
wird in schriftlicher Form, an
einen bestimmten Autor gerich-
tet, niedergelegt. Mit der Aus-
nahme von Texten, die aus-
schlieBlich der psychischen
Entlastung dienen (unreflektier-
tes und spontanes Aufschreiben
der Gedanken), miissen (Slide
15) gewisse Mittel, allerdings
von Text zu Text unterschied-
lich gewichtet, angewendet
werden, um diesen beiden Auf-
gaben, der Organisation von
Wissen und dem Adressaten-
bezug, gerecht zu werden.

D ie Aufgabe eines Textes

Dazu gehoren:

e das Ordnen der Informatio-
nen in einer (logischen) Kette

e die Akzentuieren besonders
wichtiger Informationen
durch spezielle Markierungen
(z.B. Hohepunkt in einer

Kette von Argumenten, Poin-
te einer Geschichte)

die klare Referenzfithrung in
Bezug auf Personen und
Dinge (Wer tut was)

die Verstiandlichkeit fiir einen
Leser / den Schreiber selbst:
hierfiir ist notwendiges Mittel
das Einhalten gewisser Nor-
mierungen in Bezug auf Or-
thographie, Interpunktion,
Satzbau

die Binnenverkniipfung des
Textes (Kohirenz), gilt so-
wohl fiir Grammatik (z.B.
Beziehungen zwischen Sub-
jekt und Verb durch entspre-
chende Flexionsendungen),
als auch Inhalte.

ariiber hinaus gibt es
D verschiedene Hilfsmittel

bei der Ausarbeitung
des aktuellen Textes:
e Die Verwendung von Text-
sortenmustern (= Wissen
dariiber, wie man z.B. eine
Geschichte, einen Bericht,
eine Zusammenfassung, ei-
nen Brief, eine Argumentati-
on, eine Interpretation etc.
verfasst) bzw., auf niedrige-
rer Ebene, die Verwendung
feststehender Formulierungen
(= Anrede-/GruBformeln,
Mircheneinleitungen, aber
auch gehorte oder gelesene
Satzformulierungen).
Verschiedene Formen der
Entlastung des Schreib-
prozesses, entweder in der
Form vorgeschalteter Notizen
zur Sammlung und Vorsortie-
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rung von Ideen und erst an-
schlieBender Komposition des
Gesamttextes, oder durch
Uberarbeitung des aktuellen
Textes, in dem zunichst nur
der Inhalt fixiert, und diese
»Rohfassung“ anschlieBend
in Bezug auf formale Regeln
ggf. unter Heranziehung
duBerer Hilfsmittel (Worter-
buch, Konjunktionstabellen
etc.) durchgesehen wird.

>

D.h. fiir meine Textaus-
wertung, dass ich mich in den
Texten auf die Suche nach tex-
tuellen Meilensteinen im Sinne
der oben genannten Definition
mache. Danach werde ich das
Gefundene nach Klassenstufen
geordnet miteinander verglei-
chen. Dabei muss ich zwischen
textkompetenzrelevanten Krite-
rien wie Ereignisdarstellung,
Referentenfithrung etc. und
individuellen Lernstilen (unter-
schied.iche Interessenlage, ,, Ta-
lent“ vs. Routine, assoziativen
Erzéhlstruktuen o.a.) unter-
scheiden.

2.3. Horbedingte
Lernwege

in weiterer Aspekt wird
E auch zu bedenken sein, er

betrifft eher die Form der
Texte. In Teilen der Gruppe
sind eindeutig horbedingte un-
terschiedliche Lernwege auszu-
machen (auditiver oder visueller
Schreibstil). Diese sollen ge-
nauer verfolgt und beschrieben
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werden. Dies betriftt v.a. die
Gruppe der leicht-mittelgradig
schwerhérigen vs. die gehdrlose
Gruppe, z.T. gibt es auch hoch-
gradig horgeschidigte Schiiler,
von denen einige (ich habe
mich bei den entsprechenden
Lehrkréften erkundigt) deutlich
in die eine und andere in die
andere Richtung orientiert sind:

Dieter*

ieter scheint Laut-
D sprache nicht {iber das
Ohr aufnehmen zu kon-

nen, er erscheint eindeutig
visuell orientiert. Abgesehen
von GroB-/Kleinschreibung ist
seine Orthographie daher wei-
testgehend korrekt, er verwen-
det nur wenige Verbflexionen
(3. Pers. Sg., wird in der Schu-
le am hiufigsten verwendet),
ansonsten erscheinen die Ver-
ben entweder im Infinitiv (briil-
len) oder als Stamm (fall), es
treten keine Kasusflexionen auf,
Der Wortschatz erscheint stark
eingeschrénkt fiir einen 14-
jdhrigen Jungen, es gibt keine
zusammengesetzten Worter,
bestimmte Wortarten sind ge-
ring bis gar nicht vertreten
(Adjektive, Konjunktionen,
Pronomina). Auffillig ist das
Wort ,gewonnen“, v.a. im
sonst vorherrschenden Prisens
(die einfache Form der Ver-
ben), vermutlich kennt Dieter
es nur in dieser Form (aus dem
Sportbereich). Dieters Satzbau
ist recht eigentiimlich, folgt
keinem erkennbaren Muster
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und ganz sicher nicht dem dt.
Satzbau (in vielen Abschnitten
fehlt das Verb oder andere
Wortarten werden wie Verben
gebraucht). Der Stil wirkt
telegrammstilartig, v.a. da-
durch, dass Ereignisse durch
wenige Worter vertreten wer-
den: ,,Vogel Aua weg fliegt“
meint die gesamte Episode, in
der die Schafmutter den Storch
verjagt, auch ,,schaf und Léwe
Kopf Fall stein“ umfasst wieder
einen ganzen Abschnitt. Am
deutlichsten bei ,, Wolf Aua
unter“: Diese Worter stehen fiir
das Herunterschubsen des Wol-
fes durch den Lowen und sein
Hingenbleiben am Ast.

.Ronja“

onja dagegen erscheint
R iber auditive Sprach-

wahrnehmung zu verfii-
gen. Dies zeigt sich an der
Orthographie einiger Worter,
die der horender Kinder in der
alphabetischen Phase entspricht
(BAKT, FERSCHLEBTE,
WA-GELTDE, STOLS, HIN-
DER), aber auch am Satzbau,
der weit elaborierter ist als der
des dlteren Dieter und, gemes-
sen an der Zielsprache Deutsch,
in der Struktur fast vollig kor-
rekt ist. In einem Fall ist die
Kasusflexion nicht richtig ge-
wihlt (EINEN SEHR TIEFEN
ABHANG), jedoch ist der audi-
tiv wahrnehmbare Unterschied
zwischen den Nasallauten ,,n“
und ,,m“ auch nicht besonders
deutlich. Ronja reiht ihre Sétze

héufig mit ,,und“ und trennt
auch die Sétze oft nicht vonein-
ander ab (andere Schiiler tren-
nen sogar Einzelworte nicht
immer voneinander). Ihr Wort-
schatz ist deutlich groBer als
Dieters (vgl. Einzelworter
VERKROCH, SCHLICH,
VERSCHLEPPEN, aber auch
ganze Formulierungen VOR
LAUTER ANGST, BACKT
DEN LO-WEN DIE WUT,
BEKAM EINEN SCHRECK),
neben dem Prisens verwendet
sie auch das Priteritum.

2.4 Besonderheiten
beim Schreiberwerbs-
prozess Horgeschidig-
ter

uf dem Weg zur Text-
A kompetenz gibt es fiir
den Lernprozess Horge-

schidigter zwei Besonderheiten
zu bedenken: Das LBG-Projekt
aus den 80er Jahren von
Prillwitz/Wudtke hat gezeigt,
dass wir uns bei Horgeschidig-
ten auf ladngere Erwerbszeiten
in Bezug auf Schriftsprache als
bei Horenden gefasst machen
miissen. D.h. also, dass wir
damit rechnen miissen, bei den
Texten der Horgeschidigten

starke Verzogerungen gegen-

iiber Texten Horender zu sehen.

Diese Verzogerungen finden
dariiber hinaus verzerrt statt,
was z.B. fiir Gehorlose bedeu-
tet, dass sie in einigen Berei-
chen deutlich mehr Nachhol-

bedarf haben (Morphologie,
Syntax, best. Wortarten) als in
anderen (z.B. Orthographie).
Die genannten Beispiele betref-
fen eher die Form. Uber den
Inhalt kdnnen bisher keine Aus-
sagen gemacht werden, es ist
allerdings denkbar, dass auch
die inhaltlichen Aspekte eines
Textes Verzerrungen unterlie-
gen. Ich méchte aber die Frage,
ob inhaltliche Aspekte nicht
moglicherweise auch vor Ent-
wicklung der Form bereits
erstaunlich weit entwickelt sein
konnen, mit einem Textbeispiel
in den Raum stellen:

Andrea“
iese Schiilerin schreibt
D mit diesem Text offen-
bar ,,Lambert in a Nuts-
hell“. Sie bringt auf den Punkt,
worum es im Film geht und
nutzt neben dem Wenigen, das
sie von der dt. Schriftsprache
weiB, auch ihren gebirden-
sprachlichen Hintergrund. So
wirkt der Text wie ein Theater-
skript:
- Auftritt Storch
- Herausstreichen der AuBen-
seiterrolle Lamberts und
seine Reaktion hierauf
- Es folgt die Ankiindigung
einer Besserung der Situation
durch den Auftritt des Wolfs
- daran anschliefend die Akti-
on des Lowen (zugegeben
etwas verschleiert dargestellt)
- dann der Sieg des Lowen und
seine Aufnahme in die Herde
- Abschluss durch ,Ende“, wie

nach dem Happy End eines
Films.

ndreas Text ist inhaltlich
A gesehen der beste ihrer

Klasse. Thre Klassenka-
meraden greifen auf Schemata
zuriick, die sie in der Schule
gelernt haben, allerdings offen-
bar nur unvollstindig Die Texte
ihrer Klassenkameraden dage-
gen wurden sehr stark nach
dem Muster Substantiv + Hilfs-
verb + weitere Elemente auf-
gebaut (z.B. ,,Storch ist
kommt“). Weiter versuchen
sie, den Film moglichst genau
zu beschreiben, ohne etwas
auszulassen. Dass dies ihre
Krifte tibersteigt, merken sie
nach einigen Sitzen und wih-
len die anschlieend angespro-
chenen Ereignisse eher zufillig
aus (vgl. Text ,,Iwan“. Anders
Andrea: Sie iiberschaut genau,
was sie sich zumuten kann und
fasst die fiir sie wichtigen
Punkte (sie konzentriert sich
auf Lambert) in einem abge-
schlossenen Text zusammen.

3. Beispiel des Aus-
wertungskonzeptes:
Die Frage der Refe-
renz — Ein besonderes
Problem
rinnern wir uns zuriick an
E die Folie mit der Arbeits-
definition des Begriffes
» Lextkompetenz“. Ich hatte

dort verschiedene Mittel ange-
fiihrt, die sich ein Schreibender
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aneignen muss, um einen fiir
andere verstidndlichen Text zu
formulieren. Ich moéchte eines
dieser Mittel, die Frage der
Referenz, beispielhaft an der
Gruppe der hérenden und der
der hochgradig horgeschédig-
ten bis gehdrlosen Dritt- und
Neuntkldssler diskutieren.

3.1 Zum Begriff
der ,,Referenz‘

kommen jeweils mehrere Ak-

tanten vor, auf die sich der
Erzédhler immer wieder be-
zieht. Hierbei muss er fiir den
Leser deutlich machen, von
welcher Person augenblicklich
die Rede ist (Referenzerhalt),
und Verdnderungen in seinem
Fokus markieren (Referenz-
wechsel). Hierfiir gibt es
verschiedene Realisations-
moglichkeiten, die ich w.u. an
Beispielen aufzeigen mdchte.

ine Untersuchung zur
E Referenzfiihrung lasst sich

am besten im Vergleich
der 3. und der 9. Klasse-Texte
kldren. Die Geschichte fiir die
3. KI. beinhaltet insgesamt 4
ménnliche Personen, 2 Jungen
und deren Viter, die im Text
voneinander unterschieden
werden miissen. In der 9. Klas-
se haben die Schiiler es mit
insgesamt 5 fast vollig gleich
aussehenden Kunstfiguren zu
tun, die sich unterschiedlich
verhalten.

I n den beiden Erzéhlanlissen

forum 33




forum

3.2 Referenz bei
horenden Schiilern:

ie aus der Literatur
W zu ersehen ist',

stellt Referenten-
fiihrung i.d.R. auch fiir hérende
jungere Kinder ein Problem
dar, weil sie dazu neigen, Ak-
tanten im Plural einzufiihren
und spiter Schwierigkeiten
haben, die einzelnen Personen
nachvollziehbar wieder vonein-
ander zu trennen. In der 3.
Klasse scheint dieses Problem
von den Horenden jedoch be-
reits weitgehend tiberwunden zu
sein, unter den 51 horenden
Schiilern sind nur 2 Kinder, die
leichte Probleme in diesem
Bereich zeigen. Einer davon
(,Andrin®) unterscheidet zwi-
schen den beteiligten Personen,
erwdhnt spiter jedoch ein visu-
elles Identifizierungsmerkmal,
das zuvor nicht zur Kennzeich-
nung eingesetzt wurde, so dass
das Verstdndnis des Lesers
kurzzeitig ins Stolpern gerit.
Die Orientierung im Text wird
hierdurch aber nicht erschwert.
Ebenso bei einem anderen
Schiiler. Hier ist, trotz eindeuti-
ger Benennung der Einzelperso-
nen, nicht immer eindeutig,
welcher Vater zu welchem Kind
gehort (,,Herr Miiller” und
,Herr Jakob* vs. ,, Tim“ und
»Peter®), was fiir das Verstind-
nis der Geschichte letztendlich
aber auch nicht notwendig ist.
Andere Probleme treten nicht
auf.
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Die horenden Kinder finden
verschiedene Losungen fiir das
Problem der Referenzfiihrung.
Sie bleiben nicht nur bei der
simplen Benennung der Aktan-
ten mit Namen. Insgesamt
konnten 7 Variationen in den
Texten der hérenden Schiiler
Innen festgestellt werden (z.T.
Uberschneidungen v.a. mit 7).

3.3 Referenz bei h6r-
geschddigten Schiilern:

3.3.1 Drittklassler:

Zwar konnte ich auch bei den
hochgradig horgeschéidigten bis
gehorlosen Schiilern der 3.
Klasse alle oben erwihnten
Strategien wieder finden, es
kam jedoch zu einer Verschie-
bung: am hiufigsten wurde die
Strategie der pluralen Paralleli-
sierung der Aktanten (,,die
Kinder“ / ,,die Eltern“, Strate-
gie 4 in Slide 29) gewihlt, die
aufgrund des Charakters der
Geschichte durchaus ohne Pro-
bleme einsetzbar sein kann,
recht selten dagegen die
Relationsstrategie (Strategie 7
in Slide 29), die die Horenden
sehr hdufig unter Kombination
mit anderen Strategien einsetz-
ten. Hierbei werden die einzel-
nen Personen, zumeist im Dia-
log der Aktanten miteinander,
mit Benennungen versehen, die
die Beziehungen zueinander

ausdriicken (,,mein Sohn“, , der

Bengel“, ,,mein kleiner Fritz“,
»Herr Nachbar®).

ei etwa 1/3 aller Schiiler
B dieser Gruppe fielen deut-

liche Probleme bei der
Referenz bis hin zu vélligem
Fehlen auf und das, obwohl in
5 Klassen die Geschichte zuvor
durchgesprochen worden war
und vielfach die Figuren wih-
rend dieser Vorbereitung Na-
men bekamen. Der Text der
Schiilerin ,,Kirsten“ macht
einige der gefundenen Probleme
deutlich):

e Da der Wortschatz der hoch-
gradig horgeschidigten bis
gehorlosen Schiiler deutlich
kleiner ist als der der héren-
den, konnen die Kinder in
den meisten Fillen nur auf
wenige Worter zuriickgrei-
fen, um die Aktanten zu
benennen. Dies waren zu-
meist ,,Kind“, ,,Sohn“, ,,Va-
ter“, ,Junge® (auch: ,,Mid-
chen®) und ,,Mann“. Daher
gibt es auch weniger hiufig
Synonyme innerhalb eines
Textes, und wenn, so er-
scheinen sie oft zusammen-
hanglos, wie in Kirstens Text
zu sehen ist: Im Satz 3 (die
Nummerierung stammt von
ihr selbst) ist von ,,Ben“ die
Rede, der mit seinem Vater
spricht. Der Satz 4 enthilt

1) Boueke, Dietrich u.a.: Wie Kin-
der erzahlen — Untersuchungen zur
Erzahltheorie und zur Entwicklung
narrativer Fahigkeiten, Miinchen
1995, 145ff:

anschlieBend zweimal die
Bezeichnung ,,der Junge®,
zum einen wird vermutlich
abermals ,,Ben®“ damit be-
zeichnet, zum anderen dient
er jedoch auch zur Bezeich-
nung des anderen Jungen,
»Tom*“. Gibt es Variationen
in der Benennung, so sind sie
oft deutlich holpriger als bei
den horenden, weil Einfiih-
rungen und Verkniipfungen
fehlen. Auch hier liegt der
Grund vielfach im geringeren
Wortschatz, der sich v.a. in
den sog. Formwortern (Pro-
nomina, Artikel etc.) aus-
wirkt.

Eine groBe Zahl der Schiiler
hat mit der Darstellung der
Ereigniskette noch Probleme,
d.h. Uberginge zwischen den
Bildern werden ausgelassen,
v.a. in Bezug auf Bild 3, in
dem sich zum einen die Kom-
plexitit von 2 auf 4 Personen
erhoht und zum anderen sich
der Fokus von den Kindern
auf die Viter verschiebt. In
Kirstens Text zeigt sich diese
Liicke auch, sie nummeriert
jedoch nicht den Bildern der
Vorlage entsprechend. Bei
ihr bezeichnen Satz 2-4 Bild
2, Satz 5 Bild 4 und 5. Es
bleibt unerwihnt, dass sich
die Ménner und die Jungen
treffen).

n den 3.-Klasse-Texten ist die
Referenzfiihrung aber noch
vergleichsweise einfach

durchzufiihren, weil die Ge-
schichte selbst noch nicht so
vielschichtig ist. So treten bei
vielen Schiilern in diesem Be-
reich auch deshalb keine Pro-
bleme auf, weil ihr Text einfach
strukturiert ist und daher an der
Oberfldche wenig bis gar nicht
auffillig wirkt.

3.3.2 Neuntklassler:

Anders bei den Balance-Texten.
Die bisher vorliegenden horen-
den Vergleichstexte habe ich
erst vor kurzer Zeit erhoben, so
dass ich sie noch nicht auswer-
ten konnte. Bei den Horgeschi-
digten ist jedoch auffillig, dass
ein Teil der Neuntklissler of-
fenbar grofe Schwierigkeiten
mit der Referenzfiihrung hat.
Die meisten Schiiler ziehen

sich aufgrund mangelnder
Verkniipfungsmoglichkeiten auf
die reine Ereignisdarstellung
zuriick, Referenzen werden nur
ungeniigend realisiert. Folgende
Probleme und Lésungen habe
ich bisher gefunden:

Referenzprobleme:

André: Stereotype Verwendung
von ,,der Mann“, die Personen
werden nicht voneinander un-
terschieden. Zumindest der im
Text von mir rot gefdrbte
»2Mann“ ist allerdings mit Si-
cherheit ein anderer als die
zuvor erwihnten. Interessant,
aber fiir mich noch nicht weiter
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interpretierbar ist das einzige
Personalpronomen am Ende.

Suleika: Sie unterscheidet zwi-
schen Individuum und Gruppe,
aber erst in einem zweiten
Schritt. Zunéchst schreibt sie
auch hier wieder ,,Er“ (hellgrau
geférbt), das sie zuvor in Bezug
auf eine einzelne Figur verwen-
det hat, bevor sie ihren Text
verbessert. Die korrekte Ver-
sion gelingt ihr auf Anhieb erst
beim dritten Mal.

Adray: Sein Text bedarf einer
ausfiihrlicheren Interpretation
als ich sie hier leisten kann, der
Inhalt ist mir selbst noch nicht
vollig klar, daher habe ich auf
Markierungen verzichtet. Deut-
lich wird m.A.n. jedoch, dass
er genauere Unterscheidungen
treffen mochte als André und
Suleika, jedoch mit der Zuord-
nung der Pronomina noch deut-
lich sichtbare Probleme hat.

Gelungene Referenzen:

Wihrend ,,Boris“ eine systema-
tische und praktikable Losung
findet, indem er dieselben Sub-
stantive mit unterschiedlichen
Begleitern versieht, besinnt sich
,Selim“ auf die Hilfe, die ihm
der Film gibt, indem er die
Nummern auf den Riicken der
Figuren als Unterscheidungs-
kriterium verwendet. Seine
Losung wenden noch einige
weitere Schiiler an. Ausgespro-
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chen selten dagegen ist die
Losung von ,Ronald“. Wih-
rend ,,Namengeben“ in der
Grundschulstufe bei Hérenden
eine giangige Losung ist, bei
den Horgeschédigten aber deut-
lich weniger auftritt, taucht sie
nun in der 9. Klasse nur in
dieser Klasse bei Ronald und
noch zwei weiteren Schiilern
auf. Nicht zu kldren war, ob die
Lehrerin einen Anteil daran hat,
da die Namensgebung durch-
gehend bei den schwécheren
Schiilern auftrat. Alle drei
Schiiler versuchen hier jedoch
sichtbar (und erfolgreich), ihre
durch stark eingeschrdnkten
Wortschatz verursachten For-
mulierungsprobleme durch o.a.
Strategien auszugleichen.

4. AbschlieBende
Bemerkungen:

iel weiter bin ich mit der
V Analyse der knapp 700

Texte noch nicht gedie-
hen und ich bin gespannt, wel-
che Fragen mir wohl als nich-
stes begegnen werden. Text-
kompetenz ist - wie wir gesehen
haben -, ein komplexes Phino-
men, das auf mehreren Ebenen
gleichzeitig gelernt und gelehrt
werden muss. Das liegt zum
einen daran, dass die Frage der
Motivierung der Schiiler, einen
so langen Prozess iiberhaupt
anzugehen, bedacht werden
muss, und zum anderen die
komplexe formale Seite von
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Schriftsprache nur im Zusam-
menhang mit sinnvollen Inhal-
ten erlernt wird. Problemberei-
che, mit denen horgeschidigte
Schiiler mit ziemlicher Sicher-
heit auf lingere Sicht zu kdmp-
fen haben, sind morphologische
Aspekte (v.a. die Kasus-, Ge-
nusflexionen). Auf inhaltlicher
Ebene muss dies allerdings
nicht so sein. Wie die Untersu-
chung der Referenz gezeigt hat,
finden Schiiler eigenstéindig
verschiedene Losungen fiir
schriftsprachliche Probleme,
die sich ihnen stellen, auch
wenn sie durch eine Hor-
schiadigung eingeschrinkt wer-
den. Es ist daher unsere Aufga-
be, im Sinne einer optimalen
Foérderung Rdume zu schaffen,
in denen unsere Schiiler solchen
Problemen begegnen und fiir
sich 16sen kénnen, ohne dass
ihnen die Losung schon im
Vorfeld abgenommen wird.
Fiir den Lehrer stellt sich aus
meiner Sicht immer wieder die
Frage, wie weit die Schiiler auf
dem Weg zur Schriftsprach-
kompetenz kommen konnen, so
dass die Versuchung grof ist,
im Sinne von ,,Schadens-
begrenzung“ zu arbeiten, und,
zumeist auf Kosten einer tiefe-
ren Textstruktur, an der Ober-
fliche moglichst unauffillige
Texte produzieren zu lassen und
damit die tatsdchlichen Proble-
me zu verschleiern. Diese zei-
gen sich namlich erst bei weit-
gehend eigensténdigen, interne
Verkniipfungen erfordernden

komplexeren Texten. Gibt die
Schule den Schiilern keinen
Raum fiir die Erstellung kom-
plexerer und damit fehleran-
falliger Texte, steigt die Ge-
fahr, dass Schriftsprache eine
rein schulische Anforderung
bleibt. Da wir es mit einem
iiber Jahre hinweg verzogerten
Prozess zu tun haben, dessen
Abschluss nicht (immer) mit
dem Ende der Schule zusam-
menfillt, ist es umso wichtiger,
dass wir unseren Schiilern ein
tragfihiges Fundament legen,
auf dem sie selbst auch in fol-
genden Jahren aufbauen kon-
nen.

Kontakt:

llka Schiifke

(Doktorandin) Fachbereich
Erziehungswissenschaft Institut
fiir Behindertenpddagogik
Universitdat Hamburg

E-mail: ilka@schaefke.net

TAGUNG

,,GEHORLOSE SCHULER UND IHRE LEHRER.
EINE (UN)PROBLEMATISCHE BEZIEHUNG IM WANDEL DER ZEITEN“

VOM 25. BIS 26.

Die Tagung wird veranstaltet

von der Gesellschaft fiir
Gebirdensprache und Kom-
munikation Gehorloser e.V.

GG

in Kooperation mit dem
Fachbereich Gesundheits-
und

Pflegewissenschaften der
Westsachsischen
Hochschule Zwickau

und dem Campus Concept
Zwickau (Gemeinnlitziges
Bildungsinstitut fiir
Gesundheits-, Pflege-

und Sozialberufe
Westsachsen e.V.)

CAMPUS

CONCEPT

OKTOBER 2002 IN ZWICKAU

Mit dieser Tagung soll der Ansto
zu einer produktiven Debatte des
Lehrer-Schiiler-Verhéltnisses in
Vergangenheit und Gegenwart ge-
geben werden. Im Mittelpunkt steht
die Erorterung der Subjekt-Objekt-
Beziehung, der Kommunikations-
formen, der Gefiihlsbindungen als
Stimulanz oder Hemmnis des Ler-
nens (Verehrung-Hass), der Vor-
Urteile auf beiden Seiten, der Wege
zu einem partnerschaftlichen Mit-
einander von gehorlosen Schiilern
und ihren (hérenden und gehdrlo-
sen) Lehrern. Diese Problematik
soll an konkreten Beispielen demon-
striert werden. Indirekt soll - {iber
den eigentlichen Zweck der Tagung
hinaus - die Deaf History fiir den
Geschichtsunterricht an Gehorlo-
sen-.bzw. Schulen fiir Gehorlose
und Schwerhoérige interessant ge-
macht werden.

Als Referenten zugesagt haben: .
Dr. Hans-Uwe Feige (gl, Histori-
ker, Markkleeberg): ,,Haben Leh-
rer keine Fehler? Der gehorlose
Zogling Carl Wilhelm Teuscher
(1803-1835) und seine Péddago-
gen“;

e Helmut Vogel (gl, MA, Ham-
burg):,,Der gehorlose Lehrer Jo-
hann K. HabermaB (1783-1826)
und sein gehorloser Schiiler Carl
Wilke (1800-1876)“;

e Sylvia Wolff (h, wiss. Mitarbei-
terin an der Humboldt-Universitét
Berlin): ,,... und lieB sie um das
Weiterlernen bitten“ — E.A. Eschke
(1766-1811) und seine Schiiler am
Berliner Koniglichen Taubstum-
meninstitut;

e Sabine Fries (gl, Gehorlosen-
lehrerin und Theologin, Potsdam):
,,Gehorlose Schiiler und ihre Leh-

rer — eine gehorlose Lehrerin im
Gesprich mit ihren gehorlosen El-
tern®;

® PD Dr. Thomas Kaul (h, wiss.
Mitarbeiter an der Universitit zu
Koéln): ,,Sprich noch einmal ... Was
uns die Kommunikation iiber das
Lehrer-Schiiler-Verhéltnis verraten
kann“.

Die Vortrige (30-miniitige Rede-
zeit mit anschliefender Diskussion)
werden am Freitagnachmittag
(Tagungseroffnung: 16.00 Uhr)
und am Samstagvormittag stattfin-
den - die Moderation iibernimmt
Manfred Wloka; zum Abschluss
(die Tagung wird voraussichtlich
um 16.00 Uhr enden) ist am Sams-
tag eine Podiumsdiskussion mit al-
len Referenten geplant.

Die Tagung richtet sich an Stu-
dierende der Gehdorlosen-
pddagogik und sonstiger the-
menrelevanter Studiengdnge,
an Gehorlosenlehrer und an
alle generell am Thema ,,Deaf
History‘ Interessierte.Die Teil-
nehmerzahl ist auf 120 Perso-
nen beschrinkt.Alle Veranstal-
tungen finden in den Raumen
der Westsdchsischen Hoch-
schule Zwickau statt. Genaue-
re Angaben werden den Teil-
nehmern zusammen mit einer
Teilnahmebestitigung zuge-
sandt. Alle Veranstaltungen
werden jeweils in DGS und
Deutsch gedolmetscht. Die
Teilnahmegebiihr betrédgt 40.—
Euro bzw. 25.— Euro (= Erma-
Bigung fiir Studierende unter
Vorlage einer Immatrikulati-
onsbescheinigung). Die Teilneh-
mer werden gebeten, fiir ihre
Unterkunft selbst zu sorgen.
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