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Zentral-auditive
Wahrnehmungsstorungen

Kirsten Johan nsen

I. Einleitung

n die Lehrkrifte der
A Staatlichen Internats-
schule fiir Horgesché-

digte in Schleswig, insbesonde-
re an die Mitarbeiten der Abtei-
lung fiir Integrative Beschulung
wurde in der Vergangenheit
immer wieder das Problem her-
angetragen, dass Kinder Auffil-
ligkeiten im auditiven Bereich
zeigten, obwohl das periphere
Horvermogen vollkommen un-
auffillig war.

aher haben sich meine
D Kollegin Tanja Thor-

méhlen und ich uns
eingehender mit der Thematik

der auditiven Wahrnehmungs-
storungen beschiftigt.

ie Kinder und Jugendli-
D chen, die in Schleswig

mit Hilfe unseres Di-
agnostikverfahrens tiberpriift
werden sollen, fallen in der
Schule oder zu Hause z.B.

dadurch auf, dass

+ in unruhiger Umgebung
Sprache nur schwer verstan-
den wird

+ die auditive Merkfahigkeit
fiir mehrgliedrige Auftrage
gestort ist

+ das lidngere Zuhoren (z.B.
bei einer Geschichte) nicht
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gegeben ist

+ Kinderlieder und Kinder-
reime nur schwer auswendig
gelernt werden kdnnen

+ der Fernseher sehr laut ge-
stellt wird

+ sie selbst sehr laut sind

+ sie schnell ermiiden

+ sie sich durch akustische
Reize schnell ablenken lassen

+ sie verlangsamt auf Anspra-
che reagieren (der Groschen
fallt langsam)

+ klangdhnliche Worter im
Diktat verwechselt werden

+ sie sich oftmals an anderen
Kindern orientieren

+ ihr Blick bei Ansprache
durch den Raum irrt und sie
sich erst orientieren miissen.

2. Zum Begriff

as Storungsbild, dass
D wir mit auditiver
Wahrnehmungsstérung

bezeichnen, taucht in der Fach-
literatur u.a. unter folgenden
Begriffen auf:

e Zentrale Storung der audi-
tiven Sprachwahrnehmung

e Zentrale Horwahrnehmungs-
storung

e Zentrale Horstdrung

e Auditive Wahrnehmungs-
storung

o Zentrale Fehlhorigkeit

e Zentral-auditive
Verarbeitungsstorung

e Zentrale Horverarbeitungs-
storung

e Zentral-auditive
Verarbeitungs- und
Wahrnehmungsstorung

llen diesen Begriffen ist
A gemeinsam, dass der
Teil ,, zentral“ und/

oder Wahrnehmung darin vor-
kommen.

ies dient der Abgren-
D zung vom sogenannten

peripheren Horen.
Zentrale Horleistungen bezie-
hen sich auf die Verarbeitung
von Gehortem bis zur Sinn-
entnahme, dem Verstehen im
Gehirn.

ir sprechen in
W Schleswig von audi-
tiven Wahrneh-

mungsstorungen, weil uns als
piadagogische Einrichtung weni-
ger interessiert, welche Schalt-
stelle des zentralen Horbahn-
systems nicht richtig arbeitet,
sondern welche Auswirkungen
sich daraus ergeben, welche
auditiven Wahrnehmungs-
bereiche gestort sind.

3. Definition

uditive Wahrnehmungs-
A stérungen liegen dann

vor, wenn bei einem
intakten peripheren Gehor,
Storungen in einer oder mehre-
ren Teilleistungen des auditiven
Systems auftreten. — Verant-
wortlich fiir das Auftreten von
Wahrnehmungsstdrungen sind

iiberwiegend auditive Verarbei-
tungsstérungen im Horbahn-
system, die meist auch audio-
logisch messbar sind.

4. Auditive
Wahrnehmungs-
leistungen

as Gehor verfiigt unter
D anderen iiber folgende
Féhigkeiten:

Richtungshéren
Schallquellen kénnen geortet
werden

Trennung von Nutz- und

Storschall
Aus komplexen Schall-
ereignissen konnen sprach-
liche Informationen heraus-
gehort werden

Dichotisches Héren
Zwei verschiedene Sprach-
informationen kénnen gleich-
zeitig aufgenommen und ver-
standen werden

Auditive Aufmerksamkeit
Dauerhafte Zuwendung zu aku-
stischen Signalen

Auditive Diskrimination
Gerdusche, Tone, Rhythmen
und Sprachlaute konnen er-
kannt und unterschieden
werden

Auditive Merkfiahigkeit
Akustische Informationen
konnen in ausreichendem
Mape fiir eine Weiterverar-
beitung gespeichert werden.

Auditive Analyse
Elemente konnen aus aku-

stisch komplexen Situationen
herausgelost werden

Auditive Synthese
Einzelelemente konnen zu ei-
nem Gebilde zusammengefiigt
werden

Auditive Erginzung
Fragmentarische akustische
Gebilde konnen zu sinnvollen
Informationen vervollstindigt
werden

Zeitauflosung
Die zeitliche Struktur von
Schallereignissen kann so
exakt aufgelost werden, dass
Sprache sicher diskriminiert
wird

Lautheitsempfinden
Laute und leise Tone werden
als addquat empfunden

5. Stérungsbilder

ei auditiven
B Wahrnehmungsstérungen

zeigen sich nicht alle
Symptome gleichermafBen.
Jedes Kind weist andere
Erscheinungs- und Storungs-
bilder auf.

ei Stérungen im
B Richtungshéren haben

die Kinder Probleme
damit, die Schallquelle zu fin-
den. Thr Blick irrt durch die
Gegend. Das Konzentrations-
vermogen nimmt rasch ab.
Kinder mit Stérungen bei der
Trennung von Stor- und Nutz-
schall sind in einer ruhigen
Umgebung unauffillig. Sie
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konnen verstehen und dem
Geschehen folgen.

ies dndert sich, wenn
D die Umgebung ge-
rauschvoller wird.

Nun haben die Kinder Probleme
damit Sprache zu verstehen, da
sie Hintergrundgerdusche nicht
effektiv genug ausgeblendet
werden konnen.

etzt miissen sich die Kinder

sehr auf das Gesprochene

konzentrieren, was zu Er-

schépfung und Ermattung
fiihren kann.

dufig sind die Kinder
H sehr laut. Sie scheinen

damit zu erreichen, dass
sie sich selbst deutlicher aus

den Hintergrundgerduschen
heraushdren.

torungen im Bereich des
S Dichotischen Horens

fiihren dazu, dass Betrof-
fene nicht mehr verstehen,

wenn durcheinander gesprochen
wird.

ies liegt vermutlich
D daran, dass die aku-
stisch unterschiedlichen

Signale, die auf die Ohren tref-
fen, nicht getrennt voneinander
verarbeitet werden konnen.

ie Kinder koren entwe-
der nur mit dem rechten
oder nur mit dem linken

Ohr oder links und rechts ab-
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wechselnd. Nie aber mit beiden
Ohren gemeinsam.

ie schalten nach einer
gewissen Zeit ab, bekom-
men Zusammenhinge

nicht mehr mit und fragen hiu-
fig nach.

inder mit Problemen in
K der auditiven Aufmerk-

samkeit konnen sich
weder kurz- noch langfristig auf
einen auditiven Reiz konzentrie-
ren. Sie sind leicht ablenkbar
und kénne Geschichten nicht
folgen. Sie schweifen leicht ab,
kénnen dem Unterrichts-
geschehen nicht lange folgen
und sind sehr unruhig.

ei Diskriminations-
B storungen kénnen auditive
Reize nicht sicher vonein-
ander getrennt werden.

ies bezieht sich in erster
D Linie auf Sprachlaute,

vor allem auf Minimal-
paare (Tanne/ Kanne), aber
auch auf die auBersprach-liche
Ebene (z.B. Rhythmen)
Probleme in der Lautdiskri-
mination fithren dazu, dass
Kinder klangéhnliche Worter
verwechseln. Sie miissen oft-
mals nachfragen und sich Sach-
zusammenhénge nicht selten aus
dem Sinnzusammenhang er-
schliefen. Dies ist erschopfend
und ermiidend. Die Leistungs-
fahigkeit ldsst nach wenigen
Schulstunden nach.
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térungen im Bereich der
S auditiven Merkfihigkeit

behindern die Kinder in
der langfristigen Speicherung
von Informationen. Sie fragen
héufig nach. Probleme treten in
Diktaten und beim Kopfrechnen
auf. Meist ist der Anfang der
Aufgabe oder des Wortes schon
wieder vergessen, wenn die
letzte Zahl oder die letzte Silbe
wahrgenommen und verarbeitet
sind.

inder mit Problemen in
K der auditiven Analyse

konnen bezogen auf die
sprachliche Ebene Worter aus
Sitzen, Silben aus Wortern und
Laute aus Silben nur schwer
heraushoéren. Die Lautstellungs-
analysefdhigkeit ist beeintréch-
tigt. Dies hindert die Kinder
vor allem im Schreiblern-
prozess.

enn die auditive
W Synthesefahigkeit
beeintrichtigt

ist, dann haben die Kinder
Probleme mit dem Zusammen-
setzen von Silben und Einzel-
lauten.

ei zeitlich gedehnter Spra-
B che, die z.B. am Anfang
des Leselernprozesses

steht, kann der Sinn des Gelese-
nen héufig nicht erfasst werden.

inder mit Problemen in
der auditiven Ergin-

zung konnen in einer

gerduschvollen Umgebung den
Ausfithrungen der Lehrkraft
nicht folgen, da sie nicht alles
verstehen und das Fragmentari-
sche nicht vervollstdndigen
konnen. - Sie verlieren den
Anschluss und schalten ab.

inder mit einem gestor-
K ten Zeitauflosungs-

vermdogen haben Proble-
me bei der Differenzierung von
Lauten, die sehr schnell wahr-
genommen und verarbeitet
werden miissen (b, p, d, t,
g, k). Rhythmen werden nur
schwer erkannt.

dass sie mehr Zeit benoti-
gen, um Sachverhalte zu
verstehen.

torungen im Lautheits-
S empfinden zeigen sich

darin, dass Betroffene sich
bei Lirm die Ohren zuhalten,

normallaute Sprache aber als zu
leise empfinden.

ernseher und Kassetten-
F rekorder werden zu laut

gestellt.— Die Kinder emp-
finden akustische Signale mit
Gerduschcharakter (Ton-
gemische) als wesentlich lauter
als einzelne T6ne und auch als
wesentlich undifferenzierter.

S ie fallen auch dadurch auf,

Dies fiihrt zu einer Beeintrich-
tigung des Sprachverstehens
besonders dann, wenn St6rge-
rdusche einflieBen.

6.Diagnostil

Tonaudiogramm
Sprachaudiogramm
Sprachaudiogramm im Stor-
schall

Intelligenztest
(CFT 1 oder CFT 20)

Dichotischer Hortest
(CD von Audiva)

Auditive Merkfahigkeit
(Mottier, Zahlen nachspre-
chen, Geschichte nacherzéih-
len)

Richtungshéren

Ordnungsschwelle
(erst ab 9;6 Jahren)

Diskrimination
(Rhythmen nachahmen,
HLDT auf der Westra Test-
CD Nr., Lautdiskrimina-
tionstest von Hr. Warnke
(CD von Meditech)

Lautsynthese
(Silben zusammenziehen)

Lautanalyse
(Laute eines lauttreuen Wor-
tes heraushoren)

7. Hilfen
7.1. Hilfen im Unterricht
7.1.1. Das Kind kann besser

horen und verstehen,
wenn wichtige Informationen in

der Nihe des Kindes und ihm
zugewandt gegeben werden

wenn es in der Nahe des
Lehrerpults sitzt

wenn bei unterschiedlicher
Horfdhigkeit auf beiden
Ohren das Kind so sitzt, dass
es das bessere Ohr dem

Lehrer und der Klasse
zuwendet

wenn es sich dem jeweiligen
Sprecher zuwenden kann

wenn Gesprichsdisziplin ein-
gehalten wird

wenn visuelle Hilfen gegeben
werden

7.1.2. Das auditive Geddcht-

nis wird unterstiitzt,

wenn Kopfrechenaufgaben
schriftlich vorliegen

wenn Auftrige und
Wiederholungen in einfachen
und kurzen Sitzen gegeben
werden

wenn Hausaufgaben notiert
werden

wenn Auftrige vom Kind
wiederholt werden

7.1.3.Das Sprachverstehen

wird besser gesichert,

wenn das Kind ermutigt wird
nachzufragen und hiufiges
Nachfragen nicht als
Konzentrationsmangel oder
Unaufmerksambkeit bewertet
wird

7.2 Was Eltern tun kénnen
Den Tagesablauf genau regeln
Eine ruhige Arbeitsatmosphire
schaffen
Den Arbeitsplatz strukturieren
Vor Reiziiberflutung schiitzen
Mit dem Kind sprechen
Mit dem Kind spielen
Gerduschelotto
Sprich genau — Hor genau
Puzzle
Memory

forum

Fingerspiele

Gedichte lernen und
schreiben

Geschichten erzdhlen und
nacherzihlen
Reimworter finden

Nach Musik bewegen
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Zentral - auditive Verar-
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Theoretische
Grundlagen

l. Gesetzliche Grundlagen

uf der Grundlage eines
A novellierten Schulgeset-

zes und vor dem Hinter-
grund starker gesellschaftlicher
Bestrebungen, behinderte Kin-
der zu integrieren, wurde 1991
an der Staatlichen Internats-
schule fiir Horgeschadigte in
Schleswig die Abteilung fiir
Integrative Beschulung einge-
richtet.

ie gesetzliche Grundlage
D der Arbeit lieferte das
Schulgesetz des Landes

Schleswig-Holstein aus dem
Jahr 1990.

Hier heifit es in § 5 (2):
Behinderte und nichtbehinderte
Schiiler und Schiilerinnen sollen
gemeinsam unterrichtet werden,
soweit es die organisatorischen,
personellen und sachlichen
Maoglichkeiten erlauben und es
der individuellen Forderung
behinderter Schiiler und Schiile-
rinnen entspricht.

dass Sonderschulen Schiiler

und Schiilerinnen sowie ande-
re Kinder und Jugendliche un-
terrichten und erziehen, die
wegen ihrer geistigen, seeli-
schen und sozialen Entwicklung
oder Behinderung einer sonder-

I n § 25 heiBt es in Absatz 1,

52 forum

pidagogischen Férderung be-
diirfen.

Sonderschulen unterstiitzen als
Forderzentren Unterricht und
Erziehung von Schiilern und
Schiilerinnen mit sonder-
pidagogischem Forderbedarf in
anderen Schularten (2).

Auf dieser Grundlage ldsst sich
die Arbeit folgendermafen
beschreiben:

,Die Schule fiir Horgeschidigte
trigt die Verantwortung dafiir,
dass allen horgeschidigten
Menschen in ihrem Einzugs-
bereich horgeschidigten-
padagogische Hilfen zur Verfii-
gung stehen, unabhéingig davon
welche Bildungseinrichtung sie
besuchen.

Damit erweitert sich der Ver-
antwortungsbereich der
Horgeschidigtenschule weit
iiber jene hinaus, die in dieser
Einrichtung beschult werden®
(Horgeschédigtenpidagogik,
Beiheft 30, 1992)

2.Aufbau der Abteilung

eit 1991 vergroBert sich
S die Abteilung fiir Integra-
tive Beschulung jéhrlich.

In diesem Jahr stehen 20 Pad-
agogen mit insgesamt 405
Lehrerwochenstunden zur Ver-
fiigung. — In 15 Kreisen betreu-
en 14 Kollegen und 2 Referen-
dare insgesamt 408 Schiiler.

Die meisten Kollegen wohnen
mittlerweile nicht mehr in

Schleswig oder in der néheren
Umgebung sondern in ihrem
Kreis oder auch im angrenzen-
den Hamburg.

3. Aufgaben in der
Abteilung und im Kreis

+ Beratung von Schiilern und
Eltern

+ Beratung und Unterstiitzung
in der Schule

+ Erteilung von Forderstunden
im Einzel- und Gruppen-
unterricht

+ Durchfiihrung von Unter-
richtseinheiten

+ Gemeinsamer Unterricht mit
den Kollegen der Regel-
schulen

+ Durchfiihrung von Kinder-
nachmittagen und Eltern-
abenden

+ Durchfiihrung regionaler
Schiilerseminare

+ Zusammenarbeit mit allen
Stellen, die mit Schiilern in
Verbindung stehen
Bildung eines Netzwerkes

+ Mentorentitigkeit fiir Lehr-
amtsanwarter

+ Begleitung bei Berufsprakti-
ka und Berufsfindung

+ Hordiagnostik

+ Feststellung des sonder-
pidagogischen
Forderbedarfs
Erstellung von Gutachten

+ Offentlichkeitsarbeit

+ Forder- Intensivkurse fiir
Schiiler

+ Seminare fiir Schiiler, Eltern
und Lehrkrifte in Schleswig.

forum

Integration gehérloser/resthoriger
Kinder in die Regelschule mittels
Dolmetscher

Daniela Happ

Wie es dazu kam

anuela, gehorlos gebo-
M ren, hat gehorlose El-
tern und einen gehorlo-

sen jiingeren Bruder. Die laut-
sprachorientierte Fritherzichung
lehnte sie ab, kam daher in
einen integrativen Kindergar-
ten. Dies war der erste Schritt
zur Regelbeschulung, wie sich
spiter herausstellte, denn fiir
Manuela war es so selbstver-
standlich, mit hérenden Kin-
dern zusammen zu sein. Drei
Jahre besuchte Manuela den
integrativen Kindergarten, be-
kam in der Zeit logopédischen
Unterricht von einer Logopé-
din, die die Grundlagen der
Gebirdensprache beherrschte.
Zu Manuelas Charaktereigen-

schaften gehort eine groBe Por-
tion Ehrgeiz und ein eiserner
Wille. Als sie 5 Jahre alt war,
juferte sie den Wunsch, spre-
chen zu lernen ,,s0 wie die
Kinder im Kindergarten“. Eine
Logopédin, die zu diesem Zeit-
punkt seit 2 Jahren in der Ka-
tholischen Gehorlosenseelsorge
PAX DGS lernte, iibernahm
diese Aufgabe. Sie vermittelte
Manuela die Lautsprache, in-
dem sie ihr vorher alles in DGS
erklirte. So lernte Manuela mit
SpaB und grofem Erfolg die
Lautsprache. Diese Logopidin
betreut dariiberhinaus noch drei
andere gehorlose Kinder, so
Manuelas Bruder und zwei
Kinder, die die Sommerhoft-
park-Schule in Frankfurt besu-
chen.

ach dem Kindergarten
N kam Manuela fiir 1 Jahr

in die Vorklasse der
Sommerhoffpark-Schule und
fithlte sich dort bald unterfor-
dert. Die Eltern beklagten die
nachlassende Lernlust und
Spielfreude von Manuela. Wir
von der Katholischen Gehor-
losenseelsorge konnten ihnen
leider nicht raten. Im Juni 1998
kam Manuela mit ihrer Mutter
in die Beratung des PAX und
erklirte sehr bestimmt, sie
wolle nicht in die Gehorlosen-
schule, sie wolle auf eine ,,ho-
rende“ Schule. Nach einem
Probeunterricht konnte festge-
stellt werden, daB Manuela in
einer Regelschule bestehen

kann, wenn sie von einer Dol-
metscherin begleitet wird. So
wurde Manuela im Schuljahr
1998 in die erste Klasse der
Friedrich-List-Schule in Nied
eingeschult.

in Konzept fiir diese
E Beschulungsform gibt es

nicht. Die Kinder machen
das normale Programm in der
Regelschule mit; einziger Un-
terschied ist, dass sie von Dol-
metschern begleitet werden.
Das Projekt basiert auf guten
DGS- Kenntnissen sowohl auf
Seiten der Kinder als auch auf
Seiten der Dolmetscher und
Dolmetscherinnen und der der
gehorlosen Dozenten und Do-
zentinnen. Grundlage ist die
Gleichstellung von DGS,
Schriftsprache und Lautsprache.
Der wichtigste Punkt ist das
Verstehen, nicht das Sprechen.
Der Weg zur Lautsprach-
kompetenz (hier nicht SPRE-
CHEN, sondern Verstehen und
Erfassen lautsprachlicher Texte,
spiter das Produzieren von
Lautsprache in Schriftform):
Das Kind muB eine komplette
Muttersprache (DGS) zur Ein-
schulung mitbringen - entspricht
dem, was horende Kinder zur
Einschulung mitbringen. Der
zweite Schritt ist der Erwerb
der Schriftsprache, denn dies ist
eine visuelle Sprache wie DGS.
Als dritten Schritt favorisieren
wir Lautsprache in geschriebe-
ner Form, Sprechen nur, wenn
das Kind es wiinscht und kann.
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