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Unsere neue Adresse:

oder per E-mail:

dfgs@taubenschlag.de
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Vorwort

Liebe Leserinnen,
liebe Leser!

iniges befindet sich zur
E Zeit im Umbruch oder

besser gesagt in der Um-
orientierung.

Das Forum erscheint in diesem
Jahr in einer Doppelausgabe, da
der Zufluss von Artikeln dies
sinnvoller erscheinen lasst.

uBerdem stehen perso-
A nelle Anderungen in der

Redaktionsarbeit an.
Leider liegen immer noch nicht
alle Potsdam-Beitrdge vor, was
uns schon traurig stimmt, denn
es war eine hervorragend ausge-
richtete und besetzte Tagung.
Da wundert es nicht, dass sofort
wieder ein Austragungsort in
den neuen Bundesléndern aus-
gesucht wurde: Halberstadt
wird am 23./24. November
2001 Gastgeber der 8. Jahresta-
gung sein. Wieder werden wir
vom dortigen Landesbildungs-
zentrum bereits in der Pla-
nungsphase engagiert unter-
stiitzt. Als Tagungsort steht uns
zudem mit dem AOK-Bildungs-
zentrum eine Tagungsstitte zur
Verfiigung, die neben zeitgemé-
Ber Ausriistung auch ein attrak-
tives Unterkunfts- und Verpfle-
gungsangebot bereit stellt.

forum

Zur Thematik:

Horgeschidigtenschule -
Schule mit Zukunft ?!

mehr im Innenteil des Heftes
auf Seite 78. Da einige Details
und Konditionen zum Druckter-
min noch nicht exakt festgelegt
werden konnten, betrachten Sie
die Informationen bitte noch als
vorldufig. Nach der Sommer-
pause erfolgen dann die offiziel-
len Einladungen.

Weitere Anderungen betreffen
die Verbandsanschrift: Wenn
Sie sich an uns wenden, dann
bitte an:

DFGS

c/o B. Hochmuth
GertrudstraBe 36
90429 Niirnberg

oder per E-mail:

dfgs@taubenschlag.de.

[hr Vorstand
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Felsbild = Buchdruck

Internet. Stationen der symbolisch-schriftsprachlichen Medienentwicklung
in der Geschichte der Menschheit und ihre Auswirkungen auf Bildung und

Erziehung Horgeschadigter

Klaus-B. Giinther

I. Graphischer
Symbolismus in der
Phylo- und Ontogenese

hen Kindheit hat Stern (1914/

1971°, 156) die Auffassung
geduBert, dass neben dem
Spracherwerb und dem aufrech-
ten Gang die Bildbetrachtung zu
den Leistungen gehort, durch
die sich zu Beginn des zweiten
Jahres spezifisch menschliche,
dem Tier verschlossene Fihig-
keiten ankiindigen.

I n seiner Psychologie der frii-
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Tatséchlich ist es alles andere
als selbstverstandlich, dass das
Kleinkind flachig und unbelebt
bzw. unbewegbar dargestellte
rdumliche oder korperliche
Wahrnehmungsgegenstinde als
Abbildungen einer wie auch
immer kognitiv erfassten Reali-
tit wiedererkennt. In der Onto-
genese taucht die Bild-
wahrnehmung etwa zur gleichen
Zeit auf wie die Erkenntnis,
dass jedes Ding seinen Namen
hat (ebd., 132). Dies legt die
Uberlegung nahe, dass non-
verbale Bildwahrnehmung —
wie auch die Bildproduktion
(s.w.u.) - und kommunikativer
wie kognitiver Sprachgebrauch
auf eine allgemeine symbolische
oder semiotische Fihigkeit
zuriickzufiihren sind, die das
Spezifische des Menschen ge-
geniiber anderen Arten
schlechthin ausmacht.

iesen Gedanken weiter-
D spinnend mochte ich nun

weit, weit zuriickgehen
zur Ursprungszeit des modernen
Menschen, die wir fiir Europa
auf ca. 40.000 bis ca. 10.000
v.Chr. - d.h. die obere Altstein-
zeit — datieren konnen. Wie
Pernaud-Orliac (1997, Kap. 5)
ausfiihrt, wissen wir préhisto-
risch betrachtet, gerade iiber
diese Zeit besonders schlecht
Bescheid. Aber, wir verfiigen
tiber eine grofie Menge gut er-
haltener Hohlenzeichnungen, vor
allem in Siidfrankreich und

Nordspanien, die etwa in der
gleichen Zeit zwischen 30.000
und 12.000 v.Chr. entstanden
sind und uns interpretative Aus-
sagen tiber den kognitiv-symbo-
lischen Entwicklungsstand der
Urmenschen ermdglichen. Be-
merkenswert ist, dass schon die
frithesten der bislang bekannten
stidwesteuropdischen Hohlen-
zeichnungen aus der Chauvet-
Hohle im Hochtal der Ardeche/
Siuidfrankreich sich in der zeich-
nerischen Qualitét praktisch
nicht von den 15 bis 20.000
Jahre spéter entstandenen unter-
scheiden.! Das aber heifit, dass
sich die zeichnerische
Darstellungsfihigkeit schon in
der friithesten Phase des moder-
nen Menschen herausgebildet
hat und damit zugleich sein
Spezifikum auch gegeniiber den
ilteren Hominiden incl. des
Neandertalers darstellt. Fiir die
Diskussion konzentrieren wir
uns auf jiingere, 15 - 18.000
Jahre alte Beispiele aus den
Hohlen von Niaux und
Rouffignac, zum einen, weil wir
dies selbst haben besichtigen
konnen und zum anderen, weil
sich an den ausgewahlten Zeich-
nungen bestimmte fiir die Dis-
kussion wesentliche Aspekte
besonders gut beobachten las-
sen.

Samtliche FuBnoten am Ende
dieses Beitrages
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Abb. 1: Panneau (Wand) Nr. 6
(Fliche der Tierzeichnungen ca. 2x3
m) Hohle von Niaux (Ariége /
Frankreich - ca. 16.000 v.Chr.).

Abb. 2.: Sogenanntes bartiges Pferd
aus der Hohle von Niaux (Ariége/
Frankreich - ca. 16.000 v.Chr.).
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amit die LeserInnen
Deinen globalen Eindruck

von den Zeichnungen in
den Hohlen bekommen, zeige
ich vorstehend zunéchst eine
typische Wand aus der Hohle
von Niaux (Abb. 1) und die
Abbildung eines Pferdekopfes
ebenfalls aus der Niaux’schen
Grotte (Abb.2). Im Schwarzen
Saal der Grotte von Niaux gibt
es 6 solcher durchschnittlich
ca. 2x3 m groBer Winde. Als
Gegenstand fiir die Diskussion
habe ich das wohl perfektest
gezeichnete Mammut tiberhaupt
aus der Hohle von Rouffignac
(Abb. 3) und erginzend ein
Bison aus der Hohle von Niaux
(Abb. 4) ausgewihlt und sie
sozusagen von der Wand abge-
nommen als reine Zeichnungen
wiedergegeben, weil es mir
besonders auf einige Aspekte
der Zeichnungen ankommt.?

enn wir die Abbil-
Wdung 3 betrachten, so
erkennen wir sofort —

vorausgesetzt uns sind die ur-
zeitlichen Vorgénger der Elefan-
ten bekannt —, dass es sich um
ein Mammut handelt. Vielleicht
sagen wir auch noch, dass das
Tier sehr gut getroffen wurde,
dass es sich um eine naturge-
treue Abbildung handelt. Natur-
getreu ist das Stichwort, das ich
nachfolgend nachdriicklich in
Frage stellen mochte. Ich kniip-
fe dabei an Leroi-Gourhan
(1988) - einem der bedeutend-
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sten Préhistoriker aus der zwei-
ten Hélfte des vergangenen
Jahrhunderts - an, der von der
volligen Gewissheit ausgeht
(zusammengeschnittenes Zitat
240ff):

er Graphismus hat seinen
D Ursprung nicht in der

naiven Darstellung der
Wirklichkeit sondern im Ab-
Strakten. Das Abstrakte ist
offenbar der wirkliche Ur-
sprung des graphischen Aus-
drucksund es /l4sst sich der
Schluss ziehen, dass die bilden-
de Kunst an ihrem Ursprung
unmittelbar mit der Sprache
verbunden ist und der Schrift
1m weitesten Sinne sehr viel
nher steht als dem Kunstwerk.
Sie ist eine symbolische Umset-
zung und nicht Abbild der Rea-
litat?

etrachten wir uns darauf-
Bhin die scheinbar so reali-

stischen Tierzeichnungen
einmal niher. Die grund-
legendste letztendlich nur sym-
bolisch zu l6sende Aufgabe fiir
die ersten Urmaler bestand
darin, dreidimensionale korper-
liche Lebewesen auf eine zwei-
dimensionale Fliche zu tibertra-
gen. Die Urmaler erzeugen
einen korperlichen Eindruck
bspw. beim Mammut und beim
Bison durch die versetzten Bei-
ne und durch die Darstellung
der paarigen der StoBzihne
bzw. Horner, wobei fiir letztere

die perspektivische Wirkung
verschiedenartig geschaffen
wird, beim Mammut durch den
Standpunkt des Zeichners, der
hoher sein muss als die Stof3-
zdhne, und beim Bison durch
den leicht nach links unten
gesenkten/gewendeten Kopf.
Besonders interessant erscheint
mir die Erzeugung einer m.E.
starken perspektivischen Wir-
kung bei dem Pferdekopf durch
das spitze Ohr und die dahinter-
liegenden hochstehenden Oh-
ren.

Abb.3.: Zwei Mammuts (Linge 100
bis1I0 cm) aus der Hohle von
Rouffignac (Perigord/Frankreich -
ca. 13000 v.Chr.).

Abb. 4.: Bison (Linge 97 cm) aus
der Hohle von Niaux (Ariége/
Frankreich - ca. 16.000 v.Chr).



s sei noch einmal darauf
E hingewiesen, dass wir

schon in Chauve-Hohle,
deren Zeichnungen ca. 30.000
v.Chr. entstanden sind, ausge-
pragte Formen der perspektivi-
schen Darstellung - vor allem
auch verschobene {ibereinander-
gelegte Tierabbildungen z.B.
von Pferden - finden und d.h.,
dass es sich dabei nicht um eine
Spatentwicklung handelt.

wei weitere Korperteile
Z sollen noch niher in

ihrer Darstellungsweise
untersucht werden, namlich
Auge und Fell bei Mammut,
Bison und Pferd. Fiir das Auge
finden wir stark differierende
Darstellungsformen, die wir alle
als Augendarstellung erkennen,
obwohl sie am ehesten noch
beim Bison als naturalistisch
angesehen werden konnen.
Ganz abstrakt, eher an Comic-
symbolik erinnernd ist die
Augendarstellung beim Mam-
mut und auch beim Pferd. Ob-
wohl das Mammut - und dhn-
lich auch der Bison - eine sehr
fellige Tierart ist, wird das Fell
durch Schraffierungen nur an
bestimmten Stellen angedeutet,
was jedoch ausreicht, um beim
Betrachter den Eindruck eines
befellten Tieres zu evozieren.
Vielleicht noch deutlicher als
die perspektivische Darstellung,
die man ja auch als eher kogni-
tiven Entwicklungsakt interpre-
tieren konnte, zeigen die Wie-

dergabe des Fells und besonders
des Auges, in welcher Weise die
Urmaler von der Realitét abstra-
hierend symbolische Darstel-
lungsformen fanden. Dariiber
hinaus ist das, was fiir einzelne
Korperteile gilt, auch fiir die
Tierdarstel-lungen als Ganzes
giiltig.

Leroi-Gour-han (1988, 244/45)
versteht deshalb - in Ermange-
lung eines besseren Ausdrucks

- die friihmenschlichen
Bilddarstellungen als Pikto-
Ideographie und fiihrt aus:

4000 Jahre lineare Schrift haben
uns zu einer Trennung von
Kunst und Schrift gefiihrt, und
wir miissen schon alle Krifte
der Abstraktion aufbieten und
samtliche ethnographischen
Arbeiten, die in den letzten
fiinfzig Jahren durchgefiihrt
wurden, heranziehen, wenn wir
wieder Zugang zu einer Bild-
auffassung finden wollen, die
allen Volkern gemein war - und
Immer noch ist —, deren Ent-
wicklung abseits der Phone-
tisierung und insbesondere der
graphischen Linearisierung
verlaufen ist.

...Auf dem Niveau des (moder-
nen - d.A.) Menschen ist das
reflexive Denken imstande, in
einem analytischen Vorgang von
wachsender Abstraktion Symbo-
le aus der Realitit zu abstrahie-
ren, die parallel zur wirklichen
Welt eine Sprachwelt konstituie-
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ren, mit der sich die Realitit
ergreifen lift. Dieses reflexive
Denken, das sich wahrschein-
lich schon seit den Urspriingen
der Anthropinen konkret in
einer vokalen und mimischen
Sprache ausdriickte, gewinnt in
der oberen Altsteinzeit den
Zugang zu Darstellungsformen,
die es dem Menschen gestatten,
sich iiber die materielle Gegen-
wart hinweg auszudriicken.

er daraus entwickelnde
D graphische Symbolismus

besitzt gegeniiber der
phonetischen Sprache eine ge-
wisse Unabhéingigkeit... Das
Bild besitzt noch eine dimensio-
nale Freiheit, die der Schrift
stets fehlen wird, es vermag den
Sprachvorgang auszuldsen, etwa
die Erzihlung eines Mythos, ist
diesem Vorgang aber nicht ver-
haftet; sein Kontext verschwin-
det mit dem Erzihler. So erklirt
sich die reiche Entfaltung der
Symbole in den Systemen jen-
seits der linearen Schrift.*

Abb: 5.: Tierzeichnung ,, Giraffe“ -
Vorschulkind mit Sprachentwick-
lungsstorung (SES)(ca. 6/7 Jahre).
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ie nicht sukzessive und
Dnicht linearisierte Pikto-

Ideographie besitzt also
eine besonders starke allgemein
symbolbildende Kraft, die
phylogenetisch in den friih-
zeitlichen Hohlenzeichnungen
ebenso zu Ausdruck kommt wie
in frithen Kinderzeichnungen,
die ich nachfolgend mit einigen
Beispielen dokumentieren

i Tk mochte.
L PR
: 7 i ie Tierzeichnungen (Abb.
Abb: 6 Tierzeichung D 5-9) stammen von
 Kamele® - Vorschulkind mit SES sprachentwicklungs-

gestorten Vorschulkindern im
durchschnittlichen Alter von

(ca. 6/7 Jahre).

Abb: 7/8: Tierzeichungen
o Elefant “ — Vorschulkind mit
(SES)(ca. 6/7 Jahre).

Abb: 9: Tierzeichung
Nashorn“ - Vorschulkind mit SES
(ca. 6/7 Jahre).
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sechs bis sieben Jahren. Entge-
gen den urspriinglichen Erwar-
tungen der Vorschullehrerlnnen
nahmen die Kinder die Aufga-
be, beim Zoobesuch Tiere zu
zeichnen, begeistert an. Beson-
dere Vorbereitungen gab es
nicht, die Kinder wurden ledig-
lich auf spezifische Merkmale
der Tiere aufmerksam gemacht.
Bei der Durchsicht der exempla-
risch ausgewihlten Zeichnungen
fallt auf, dass trotz der fiir Kin-
der allgemein geltenden, bei
sprachbehinderten Kindern
vielleicht ausgeprigteren gestal-
terischen Schwierigkeiten die
jeweils spezifischen Merkmale
als symbolische Kennzeichnung
der Tiere gezeichnet werden:
Der lange Hals der Giraffe
(Abb. 5), die zu vielen (!) Hok-
ker der Kamele (Abb. 6), Riis-
sel, langer Schwanz, das grofe
ausgeklappte Ohr, das den Ele-
fanten als Afrikanischen kenn-
zeichnet, sowie die in der einen
Zeichnung nur andeutungsweise
erkennbaren StoBzéhne der
Elefanten (Abbn. 7/8) und das
trotz der schwierigen Position
klar identifizierbare Horn des
Nashorns (Abb. 9). Letzteres
macht die symbolische Orientie-
rung besonders deutlich, denn
das Kind kann ein solches auf-
rechtstehendes Nashorn real nie
gesehen haben. Primir deutet
sich in allen Tierzeichnungen
eine Perspektive an, sehr be-
merkenswert bei der ersten
Elefantenzeichnung, bei der der



kindliche Zeichner beim Ringen
um die Perspektive — vgl. a. den
seitlich gewendeten Kopf und
das ausgeklappte Ohr - fiir das
Hinterteil ein Bein zuviel zeich-
net, weil — wie es scheint — er
dieses einmal von hinten und
einmal von vorne betrachtet.

ie an den Tierzeichnun-
D gen aufgezeigte symbo-

lische Orientierung fin-
det ihre generalisierende Best-
tigung in den Kopffiifilern als
dem entwicklungstypischen
Mensch-Zeichenschema von
Klein- und Vorschulkindern:
Der ausgepragt und detailliert
dargestellte Kopf symbolisiert
das fiir Kinder Wesentliche am
Menschen (Abb. 10).

Is wichtigstes Ergebnis
‘ \ der bisherigen Diskussi-

on ist festzuhalten, dass
es vor aller in der Entwicklung
des Menschen unabdingbaren
Bildung abstrakterer sprachli-
cher Symbolsysteme die allge-
meine Symbolfunktion - die
Féhigkeit, sich tiber die materi-
elle Gegenwart hinweg auszu-
driicken - 1ist, mit der sich der
moderne Mensch phylogene-
tisch endgiiltig von den anderen
Arten, auch von den anderen
Primaten und vorgéngigen Ho-
miniden trennt und dass sich
dies auch konsequent in der
Ontogenese am Beginn der
Ausbildung der Symbol- und
Sprachfihigkeit wiederspiegelt.

Die damit angesprochenen Zu-
sammenhinge zwischen realer
Welt und symbolisch-sprach-

Ropfilerparade

iy :
HUNDERT JAHRE KINDERZEIGHNING & +
<t Y
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licher Bezeichnung lassen sich
semi-otisch so darstellen
(Abb. 11):

Abb. 10: KopttiiBlerparade (M. Kliger 1986)
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Bezeichnung

Mentale Repriasentation

Perzeptuelle

Symbole/Sprachzeichen

Bedeutung Begriff
Symbolisch- Innv.er- Kognitive
Sprachliche psychische
Konstruktions-
prozesse

Bezeichnetes

Referentielle Realitat

Abb. 11: Das semiotische Dreieck

& Richards vorgestellten

Semiotischen Dreieck, das
hier in einer iiberarbeiteten
Fassung wiedergeben wird (vgl.
a. Gilinther i.V.), werden die
Beziehungen zwischen der
referrentiellen Realitdt und den
symbolisch-sprachlichen Be-
zeichnungen als grundsétzlich
mental vermittelte Konstruk-
tionsprozesse dargestellt, auch
dann - wie wir bei den Tier-
zeichnungen gesehen haben -
wenn es auf der Ebene des
graphischen Symbolismus
perzeptuelle Beziige zwischen
ihnen gibt. Der relativ sprach-
unabhingige Symbolismus kann
demnach als das erste Tor ver-
standen werden, durch das man
zu abstrakteren graphischen
Systemen bis hin zu dem oder
den Schriftsystemen. Orientiert
an Piagets (1969; 1972)

I n dem zuerst 1923 von Ogden
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richtungsweisenden Arbeiten
scheint eine starkere Bertick-
sichtigung der entwicklungs-
fordernden Potentiale der sym-
bolisch-vorbegrifflichen Phase
gerade fiir Kinder mit grund-
sdtzlichen Aneignungsschwierig-
keiten abstrakterer sprachlicher
Systeme von besonderer Bedeu-
tung, basiert doch das Konzept
der Unterstiitzten Kommuni-
kation notwendig auf der dar-
gelegten Vorstellung einer
basalen Symbolfihigkeit. So
wichtig eine starkere initiale
forderpdd-agogische Nutzung
der graphischen Symbolfdhigkeit
auch ist, so muss sie doch auch
den Ubergang zu der linea-
risierten und dimensional wie
ideovisuell bezugslosen Schrift-
system auf der gemeinsamen
visuell-graphischen Basis vorbe-
reiten, die sich phylogene-

tisch etwa ab dem sechsten-

fiinften Jahrtausend v.Ch. her-
ausbilden.

2. Die Entdeckung
der Schrift und des
alphabetischen
Schriftsystems

etzt man das Ende der
S Pikto-Ideographie in Form

der Felsmalereien auf das
zwolfte Jahrtausend v.Ch. an,
dann dauert es noch einmal fast
10.000 Jahre, bis die ersten
Alphabetschriften im Nahen
Osten auftauchen und sich in
den folgenden dreitausend Jah-
ren mit Ausnahme des logo-
graphischen Chinesischen
Schriftsystems und seiner Japa-
nischen Adaption - auf die wir
hier nicht weiter eingehen kon-
nen - weltweit durchsetzen.!
Wesentlich friiher - etwa ab
5000 v.Ch. - entstehen aus



einer zunehmend auf abstrahie-
rende Zeichenbildung orientie-
rende Tradition die ersten kom-
plexen Schriftsysteme, beispiels-
weise die dgyptischen Hierogly-
phen, aber keines dieser friihen
Schriftsysteme hat seine Zeit
iiberlebt.

urecht hat Haarmann
Z (1998) die Erfindung
des alphabetischen

Schriftsystems als — wie wir
hinzufiigen mochten erste —
schrifthistorische Revolution
bezeichnet, handelt es sich doch
um die abstraktest differenzie-
rende Form zur graphischen
Reprisentation von Sprache,
die selbst die kleinsten nicht
bedeu-tungstragenden Einheiten
- die Buchstaben und ihre kor-
respondierenden Laute —
erfasst. Erst mit der Schrift
kommt Sprache als System ins
menschliche Bewusstsein. Das
konnte die generellen Schwie-
rigkeiten zu ihrem Erwerb er-
kldren, weil in ganz anderer
Weise Einsichten in die Struktur
der Sprache eingefordert wer-
den (kOnnen), als dies bei der
quasi bewusst-losen miindlichen
- oder auch gebérdlichen —
Kommunikation der Fall ist.
Andererseits zeigt sich aber
auch eine , relative Autonomie
der Schriftsprache®, weil sie
als nicht fliichtiges graphisches
System im Prinzip dauerhaft
zur Verfiigung steht und damit
sprachliche Inhalte wie Struk-

turen leichter zugénglich
macht.?

atséchlich bleibt ein
I Grofteil der Bevolke-

rung von den schrift-
sprachlichen Gebrauchs-
moglichkeiten bis zum ausge-
henden Mittelalter ausgeschlos-
sen, vor allem weil es wegen
der aufwendigen manuellen
Herstellung von Schriftstiicken
nur im sehr begrenzten Umfang
und Rahmen Zugangsmoglich-
keiten zum Lesen und Schrei-
ben sowie ihren Erwerb gab.?

3. Die Erfindung des
Buchdrucks und seine
Folgen*

en wirklichen Durch-
D bruch zur gesellschafts-

relevanten Schriftlichkeit
erbrachte die zweite schrift-
historische Revolution, die ge-
niale Erfindung der Buchdruck-
technik durch Johannes Guten-
berg - den Mann des gerade
vergangenen Millenniums - vor
550 Jahren.

utenbergs Erfindung ist
G ebenso einfach wie geni-

al: Die Texte werden in
thre kleinsten Bestandteile aut-
gelost, d.h. 26 Buchstaben des
lateinischen Alphabetes, und
durch die Neuordnung der
Einzellettern entstehit ein jeweils
neuer, sinnvoller Text. Waren
Jahrhundertelang Texte verviel-
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faltigt worden, indem sie voll-
sténdig und fortlaufend abge-
schrieben und ebenso vollstin-
dig in Holz geschnitten wurden
..... , So mufiten jetzt nur die
Buchstaben des Alphabets ge-
schnitten und gegossen werden
und standen dann fiir beliebige
Texte immer wieder zur Verfii-
gung. Im Kern war auch der
zweite Gedanke ebenso einfach
wie technischrevolutiondr: Statt
wie in Ostasien seit 700 Jahren
die Farbe durch Abreiben der
Papiere aufzutragen, nutzte
Gutenberg die physikalischen
Gesetze der Druck- und Wein-
presse, um mit einem hohen
und gleichmafigen Druck die
Farbe vom eingefirbten Typen-
material auf die angefeuchteten
Papiere zu tibertragen (Fiissel
1999, 9).

Is Folge dieser Erfin-
A dung schnellte nicht
nur die Buchproduktion

an sich in vormals ungeahnte
Hohen - allein zwischen 1450
und 1500 etwa 30.000 Titel mit
einer Gesamtauflage von 9 Mil-
lionen (!) — sondern es entsteht
eine vollig neue inhaltlich-
thematische Vielfalt von Text-
sorten und Publikationsarten,
wie bspw. auch die Zeitungen
und Zeitschriften. Nicht zuletzt
tauchen im Gefolge der neuen
Buch-drucktechnik schon bald
die ersten didaktisch motivier-
ten Leselernwerke - etwa Va-
lentin Ickelsamer (1527): Die
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rechte Weis auf kiirzist lesen zu
lernen - auf und - auch wenn
die Entwicklung sich tiber meh-
rere Jahrhunderte hinzieht - der
Schriftspracherwerb wird im
zunehmenden Mafle zur erste
Aufgabe der Elementarschule,
des heutigen Anfangsunter-
richtes.

ie ,, Vergesellschaftung
Dder Schrift“ - wie man

es nennen kann - impli-
ziert entgegen der Common
Sense Auffassung von ihrer
Susidiaritét tatsdchlich eine
zunehmende relative Autonomie
der Schrift- von der Laut-
sprache, die gerade auch fiir
gehorlose Menschen bis heute
kaum genutzte Chancen zum
Verbalspracherwerb impliziert
(vgl. Giinther 1985). Es ist
auffillig, dass wir ab Ende des
finfzehnten Jahrhunderts plotz-
lich eine Vielzahl von Berichten
tiber Taubstumme finden, bei
denen neben Gebéarden ihre
Kompetenz im Lesen und/oder
Schreiben hervorgehoben wird
(vgl. Giinther i.D., Ubers. 1)
und dass die ersten gelungenen
taubstummenpédagogischen
Unterrichtungsversuche im
Spanien des sechzehnten Jahr-
hunderts sich ebenfalls auf die
Schriftsprache konzentrierten
(vgl. Gilinther 1996).

ie Grundprinzipien der
D Gutenbergschen Druck-

technik sind ziemlich
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genau fiinfhundert Jahre die
gleichen geblieben, auch wenn
ab dem 19. Jahrhundert techni-
sche Verbesserungen — wie
Schnellpressen, Rollenpapiere
und neue Satztechniken (Mono-
type und Linotype) - die Pro-
duktion erheblich steigern konn-
ten.> Wirklich grundsitzliche
Verianderungen in der Druck-
technik brachten in der zweiten
Hilfte des vergangenen Jahr-
hunderts zunéchst der Offset-
druck und der Fotosatz und
dann die Digitalisierung der
Druckprozesse und die
Elektronisierung der Informati-
onsverarbeitung (Fiissel 1999,
126).

4. Computer und
Internet

ie dritte schrift-
D historische Revolution
erleben wir gerade durch

die Anwendungsmoglichkeiten
des Computers und insbesonde-
re des Internets. Abgesehen
davon, dass die Multimediaan-
wendungen weit liber den
schriftsprachlichen Bereich im
engeren Sinne hinausgehen und
ihn damit auch motivierender
machen, meine ich, dass der
,Zusammenschluss von Lesen
und Schreiben“ beim Einsatz
des Computers sowie die mit
dem Internet gegebenen Komm-
unikations- und Informations-
moglichkeiten zu einer fast
,totalen Autonomie der Schrift-
sprache“ - denken Sie etwa an

die teilweise skurril erscheinen-
den Muster der SMS-Kommu-
nikation mit dem Handy, aber
auch an die der Emails und des
Chattens - fiihren,® die m.E.
gerade auch fiir gehorlose und
hochgradig schwerhorige Kin-
der und Jugendliche mehr
Chancen als kulturpessimistisch
prognostizierte Risiken enthlt,
weil sie bei Ihnen eine intrin-
sische Motivation zum Erwerb
der damit verbundenen schrift-
sprachlichen Kompetenzen er-
zeugen, die nicht erst durch
miithsame pidagogisch-didakti-
sche Arrangements aufgebaut
werden muss. Es kann in die-
sem Zusammenhang nicht nach-
driicklich genug betont werden,
dass der Einsatz des Computers
und seiner Anwendungen keine
Frage etwa einer informations-
technischen Grundbildung in
der Sekundarstufe ist sondern
auf jeden Fall mit der Primar-
stufe beginnen muss.

s sei darauf hingewiesen,
E dass es dabei nicht nur um

Schriftspracherwerb/-ge-
brauch im engeren Sinne sondern
auch um die Nutzung der infor-
mationsverarbeitenden Moglichkei-
ten des Computers. Das folgende
Beispiel soll die Bedeutung von
letzterem verdeutlichen:

(TB) arbeitet als Masseur
in einer grofieren Praxis.
Er gilt als fachlich kompetent.

E in junger taubblinder Mann



Patientenmitteilungen und
Massageanweisungen werden
unter einen Scanner gelegt, in
Brailleschrift ausgedruckt und
in einem Ordner sukzessive
gesammelt. Letzteres fiihrt, da
sich TB immer nur an den ober-
sten Bléttern und den ersten
Zeilen orientiert, des Ofteren zu
fehlerhaften Massagean-
wendungen, die seinen Arbeits-
platz gefihrden. Das Problem
bei TB ist wohlgemerkt nicht
die Schriftsprache an sich, die
er als Braille angemessen be-
herrscht. Im Rahmen einer
umfangreicheren RehamaB-
nahme im Hannoveraner Bil-
dungszentrum fiir Taubblinde
wird daraufhin versucht, TB
systematisch zu schulen, den
Computer als Ordnungsmittel —
Ordner einrichten, Ordner- und
Dateinamen auswihlen usw. —
fiir seine Arbeit als Masseur
nutzen zu koénnen.”

Mein Pladoyer fiir eine solche
friihzeitige und konsequente
Computernutzung (nicht nur)
bei Horgeschadigten darf jedoch
nicht einseitig und isoliert ver-
standen werden, sondern ist
einzubringen in ein Gesamtkon-
zept schriftsprachlicher Forde-
rung und Entwicklung.

5. Zwischen sinnlicher
Erfahrung und virtu-
ellem Lernen - Stich-
worte zu einem Gesamt-
konzept schriftsprach-
licher Forderung bei
Horgeschadigten

u einem Gesamtkonzept
Z der schriftsprachlichen

Forderung und Entwick-
lung gehorloser und schwerho-
riger Kinder und Jugendlicher,
das sich im Spannungsfeld von
sinnlicher Erfahrung und multi-
medialen elektronischen An-
wendungen realisiert und zu
dem auf der Potsdamer Tagung
in den Workshops und Semina-
ren zahlreiche Anregungen
geboten wurden, gehdren in den
stichpunktartigen Schlussfolge-
rungen meines phylogenetisch
die ,,revolutiondren“ Etappen
der graphisch-symbolischen und
schriftsprachlichen Entwicklung
grob nachzeichnenden Vortrages
konzentriert auf die Elementar-
und Primarstufe u.a. folgende
Punkte:

o Stirkere Nutzung der potenti-
ellen Fordermoglichkeiten im
Bereich der basalen Symbol-
fahigkeit nicht nur bei Kin-
dern mit zusétzlichen Schwie-
rigkeiten®

¢ Friihe und vielfiltige
Erfahrungsmoglichkeiten mit

forum

- Kinderliteratur®

- sachkundlichen Biichern aber
auch

- Lernmaterialien und -spie-
len® durch Vorlesen und/oder
Anregungen zu eigenstandi-
gen Lese- und Schreib-
versuchen unabhéngig von
vorformulierten Vorausset-
zungen beztiglich schrift- und
lautsprachlicher Kompetenzen

® Neben Materialien zum Schrei-
benlernen mit der Hand Ange-
bote von Alternativen zum
Schreiben mit der Hand:"

- Verbundstempelkisten

- Stempeldruckmaschine und

- Freinetdruckerei

¢ Heranfiihren an die Arbeit
mit Computern z.B. durch

- Spiel- und Lernprogramme!?

- Internet fiir Kids'

- Textverarbeitungs- und
Graphikprogramme'*

atiirlich ist ein solches
N Konzept fiir die schrift-

sprachliche Forderung
und Entwicklung, das in
diesem Rahmen nur stichpunkt-
artig angesprochen werden
konnte, " selbst in eine iiber-
geordnete Gesamtvorstellung
der Bildung und Erziehung
hochgradig horgeschadigter
Kinder und Jugendlicher ein-
zuordnen, jedoch nach m.E.
grundsitzlich sowohl mit aural-
oralen wie bilingualen Ansétzen
kompatibel.
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FuBnoten

! Das impliziert keine Minder-
bewertung des chinesischen
Schriftsystems, das heute
nach Haarmann (1998) von
etwa einer Milliarde (!) Men-
schen gelesen und geschrie-
ben werden kann.

2 Auf die daraus resultierenden
Moglichkeiten besonders fiir
gehorlose Kinder wird w.u.
und ausfiihrlich in Gilinther
(i.V.) eingegangen.

3 Hiufig waren die Biicher in
den Bibliotheken - wie bspw.
in der ,,Humanisten-
bibliothek“ in Schlettstadt -

angekettet und zur Produktion

von Schriftstiicken bendtigte
man in der Regel einen
»Schreiber*.

IS

Die Darstellung stiitzt sich im
wesentlichen auf Fiissel
(1999).

5 Die Mechanisierung des

Schreibens durch die Schreib-

maschine Ende des 19. Jahr-
hunderts fand im privaten
Bereich - aber auch bei Hor-
geschédigten —nie eine ihren
Maoglichkeiten entsprechende
Akzeptanz und Nutzung.

¢ Vgl. ,,SMS statt SOS“ und
weitere diesbeziiglichen Bei-
trdge in Adrgeschadigte
kinder 4/2000.

7 Ich danke dem Kollegen Peter

Schulz fiir die Moglichkeit,
mich mit den RehamaB-
nahmen am TBZ ausfiihrli-
cher befassen zu konnen.

8 Vgl. grundlegend Giinther

(1983).

9 Vgl. Wudtke (1994).

0 Vgl. die Workshops Spiele-

machen (Renzelberg & Stu-
dierende ) sowie Eigenfibel
(Sappert).

'Vgl. Giinther (1989; Giinther

i.V.)

12Vgl. zahlreiche Tests und

Beurteilungen von solchen
Programmen durch Rehling
im Taubenschlag und in der
Zeitschrift Adrgeschadigte
kinder unter (Computer) Po-
wer to the Deaf.

3Vgl. den entsprechenden

Workshop von Rehling.

14 Vgl. Kochan (1996).

15 Vgl. ausfiihrlich Giinther

1.V.).
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Warum sind die virtuellen
Fachschulen notig?

Hans Peters

ahrzehntelang konnte Horge-
schidigten keine Fachschule
angeboten werden, obwohl
dies ebenfalls seit Jahrzehn-
ten von Horgeschidigten und
den Hauptfiirsorgestellen gefor-
dert wird. Der Grund ist sehr
einfach: Fiihrt man die Fach-
schule in Tagesform durch,
muss der Horgeschadigte i. R.
seinen nach dem Schwerbehin-
dertengesetz sicheren Arbeits-
platz kiindigen. Fiihrt man die
Fachschule in berufsbegleiten-
der Abendform durch (wie dies
iberwiegend im Regelsystem
geschieht) hat man um einen

Standort ein Einzugsgebiet mit
ca. 30 km Radius. Weitere Ent-
fernungen sind nach Feierabend
nur selten zu erreichen. In ei-
nem solchen Einzugsgebiet
lassen sich aber nicht geniigend
Horgeschadigte finden, mit
denen man eine Klasse bilden
kann. Versuche, etwa Gehorlose
im Regelsystem mit Dolmet-
schern, Mitschreibdienste usw.
zu beschulen, waren (von Ein-
zelfdllen abgesehen) wenig
erfolgreich.

des Internets erlaubte eine

vollige Neuorganisation
des Unterrichtes in der Fach-
schule: Durch die Mischung 1/3
Fernlehrmaterialen, 1/3
Internetunterricht und 1/3
Prisenzunterricht an 20 Samsta-
gen pro Jahr in Essen konnte
die ,,30 km-Falle“ iiberwunden
werden. Damit wurde erstmals
in Deutschland eine virtuelle
Fachschule als Schulversuch
genehmigt.

chultrager, Landesregie-
S rung NRW und BMA sehen
dadurch den grundgesetzli-

chen Anspruch Horgeschadigter
gewihrleistet, dieser Behinder-

E rst die Weiterentwicklung

Fachschule fiir Technik

pre tochnil

Fachrichtung A isierungstechni k

(fiir alle Berufe im Metall- und Elektrobereich
einschlieBlich der Zeichnerberufe aus diesen
Berufsfeldern

Fachschule fiir
Wirtschaft

Fachrichtung Betriebswirtschaft

Schwerpunkt Wirtschaftsinformatik

(fiir alle Verwaltungsberufe sowie die kaufmannischen
Berufsfelder)
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tengruppe - an zumindest einer
Stelle im Geltungsbereich des
Grundgesetzes - eine solche
Schulform anzubieten.

Weitere Fachschulen und Fach-
richtungen konnen (soweit es
die Moglichkeiten der Schule
erlauben) eingerichtet werden.

Fachrichtungen
und Schwerpunkte

Folgende Fachschulen sind bis-
her am rwb-essen eingerichtet:
Was rwb-essen hat erstmals am
1. August 1999 mit der Fach-
schule fiir Wirtschaft (Schwer-
punkt Wirtschaftsinformatik)
begonnen.

Die Fachschule fiir Technik,
Fachrichtung Automatisierungs-
technik, startet am 01.08.2001.
Der entsprechende Vorkurs
begann am 01.02.2001.

Stundentafeln

Abweichend zum Regelsystem
bietet das rwb-essen einen frei-
willigen Vorkurs an. Er dauert
!/> Jahr. In den Stundentafeln
der Fachschulen wurden die
Stundenanteile der Facher Kom-
munikation auf 180 Std. und
Englisch auf 280 Std. erhoht.
Damit wird den behinderungs-
spezifischen Sprachproblemen
Horgeschadigter Rechnung
getragen. Gleichzeitig wurde
die Regelzeit von 4 Jahren auf
41/, Jahre erhoht.



Verteilung der Teilnehmer
der virtuellen Fachschulen

Insgesamt werden zum 1. Fe-
bruar 2001 43 Teilnehmer in
den Virtuellen Fachschulen
am rwb-essen unterrichtet
nach den Bundesliandern

fiir Technik und

Wirtschaft.

I @3)
2 (1)
3 (1)
B0
5 (1)

W2 (1)

Stand: 10.1.2001

forum
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Vorkurs Virtuelle Fachschule

Stunden
Deutsch (Kommunikation) 60
Englisch 60
Ficher Mathematik 50
Methoden, Arbeitstechniken, Grundlagen 40
Anpassung Berufsfeld 40
Summe 250
Virtuelle Fachschule fiir Technik
Fachs?hule fiir Technilf ] ) Stunden
Fachrichtung Automatisierungstechnik
Kommunikation 180
Fachrichtungsiibergreifender Fremdsprache 280
Bereich Personalwirtschaft, Soziologie/Politik 80
Betriebswirtschaftslehre 160
Schwerpunktiibergreifende Féicher
Elektrotechnik fiir Maschinentechniker
Fertigungstechnik fiir Elektrotechniker 60
Elektrotechnik 60
Fertigungstechnik 120
Fachrichtungsbezogener Technischfe Kommu.nikation und 160
Bereich Konstruktionstechnik
Schwerpunktficher
Informationstechnik 120
System- und Automatisierungstechnik 330
Mechatronik 330
Produktionsmanagement 160
Projektarbeit g;leisc}il;itzlgnrlil:liibeZogenen Bereich
Wahlbereich Mathematik, Umwelt 100
Summe 2140
20 forum




Virtuelle Fachschule fiir Technik

Fachschule fiir Wirtschaft Stunden
Kommunikation 180
Fac.hrlchtungsuber- Fremdsprache 280
greifender . -
Bereich Volkswirtschaftslehre/Politik 80
Wirtschafts- und Arbeitsrecht 160
Schwerpunktiibergreifende Ficher
Betriebswirtschaftslehre 240
Rechnungswesen 240
‘Wirtschaftsmathematik/Statistik 160
Schwerpunktfach
Fachrichtungsbezogener Wirtschaftsinformatik/Organisation mit 4
Bereich SAP-Grundkurs 80
Zusatzficher
Absatzwirtschaft 160
Produktionswirtschaft mit 160
Qualititssicherung
Projektarbeit (im facprichlgngsbezogenen Bereich
bereits integriert)
Stiitz-, Ergédnzungs- und Forderkurse
Wahlbereich (entfallen wegen Vorkurs und 0
Verlingerung auf 4,5 Jahre)
Summe 2140

Weitere beteiligte
Institutionen

Neben der Forschungsstelle zur
Rehabilitation von Menschen
mit kommunikativer Behinde-
rung an der Martin-Luther-
Universitdt Halle-Wittenberg
(Leitung: Prof. Dr. Christa
Schlenker-Schulte) und dem
Rheinisch-Westfilischen Berufs-
kolleg fiir Horgeschédigte in
Essen (rwb-essen) (Leitung
OStD Ernst Schulte) sind fol-
gende weitere Institutionen am
Modellprojekt ,Virtuelle Fach-
schulen am rwb-essen“ betei-
ligt:

Bundesministerium
fiir Arbeit und Soziales
Die Errichtung der virtuellen
Fachschulen am rwb-essen wird
in einem Modellvorhaben des
Bundesministeriums fiir Arbeit
und Soziales (http://
www.bma.de) gefordert.

Ministerium fiir Schule,
Wissenschaft und For-
schung des Landes Nord-
rhein-Westfalen

Die virtuellen Fachschulen am

rwb-essen sind ein Schul-
versuch des Landes NRW:

forum

http://www.nrw.de und durch
das Ministerium fiir Schule,
Wissenschaft und Forschung des
Landes Nordrhein-Westfalen
(Aktenzeichen 714.70-20/6 Nr.
265/99) genehmigt worden
(http://www.mswf.nrw.de).
Schulfachliche Aufsicht: Be-
zirksregierung Diisseldorf,
Dezernat 44:
http://www.bezreg-
duesseldorf.nrw.de.

Schultriager
Landschaftsverband
Rheinland (LVR)

Der Landschaftsverband Rhein-
land (LVR) ist der regionale
Kommunalverband der rheini-
schen Stidte und Kreise. Weite-
re Informationen zum Schul-
trager LVR findet man auf der
Homepage des LVR: http://
www.lvr.de. Der Landschafts-
verband Westfalen-Lippe (LWL)
beteiligt sich an den Kosten der
Schule. Weitere Informationen
zum LWL unter http://
www.lwl.org.

Microsoft
Partnerschule

Die Fa. Microsoft
(http://www.microsoft.de) un-
terstiitzt durch ihr Partner-
schulprogramms die virtuellen
Fachschulen am rwb-essen.
Die Rechner der Lehrer
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und Teilnehmer sowie die
Serverrechner der Schule bilden
zusammen virtuelle Klassen-
rdume. Deshalb erhalten die
Teilnehmer fiir die Dauer des
Besuches der virtuellen Fach-
schule eine Arbeitskopie der
bendtigten Software.

Universitat Essen

ie Universitit Essen

stellt tiber ihr Hoch-

schulrechenzentrum
den Zugang zum Hoch-
geschwindigkeitsinternet der
Universititen (DFN) sicher.

u diesem Zweck ist das

rwb-essen mit dem Re-

chenzentrum tiiber eine
optische Richtfunkstrecke ver-
bunden. Mit einer Ubertra-
gungsrate von 10 MBit/s ist ein
stabiler und iibertragungs-
sicherer Betrieb der Kommu-
nikationsserver des rwb-essen
moglich.

enn Sie eine voll-

stindige Dokumenta-

tion der Stunde ha-
ben mochten oder Fragen, Hin-
weise usw. zum Thema ,, Virtu-
elle Fachschulen“ haben, sen-
den Sie mir eine E-Mail an

peters@rwb-essen.de . Selbst-
verstidndlich konnen Sie mich
auch auf dem traditionellen
Wege mit der Post erreichen:

Hans Peters
Rheinisch-Westfilisches Berufs-
kolleg fiir Horgeschadigte,
KerckhoffstraBe 100,

45144 Essen.

Bank-
kunde

trégt
Verantwortung

Konto

S2 |20:47:01

sonst weiBl ich nicht mehr so genau***

L [20:47:12

Danach A:

S1]20:47:37

Die Zusammenhinge zwischen...

S120:48:10

Entititen um den Relationsship sind
besser zu erkennen...

S1[20:48:18] also die Abhdngigkeiten...
L [20:49:15] ich
L [20:49:24| S:
Ein— S4 |20:49:48| also Bankkunde und Konto sind
geblieben, die Auszahlung ist
dazu gekommen, oder?**
Zahlung L |20:49:58| Genau...
L |20:50:11 | M:...
S2 [20:50:20| Ok
L [20:50:11 | Im ERM gibt es keine Datenfliisse,
die sind nur im Datenflussmodell...
L |20:51:09 | Im ERS gibt es Tabellen
bewirkt (Datenspeicher = Entiti.iten)
Zunahme L [20:51:27 | und Bjezwhl_mgen (Relationen,
Relationsships).
S2 [20:51:51 | Ok?
S2 [20:51:56 | ja
S120:52:20( jaa
S6 | 20:52:25( ja

Hier ein Auszug aus einer 90 min Unterrichtssequenz zum Thema Wirtschafisinformatik
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Zum aktuellen Stand
der Mediendidaktik an
Horgeschadigtenschulen

Hartmut Brunk

Meine sehr
geehrten Damen und Herren,
liebe Kolleginnen und Kollegen!

assen Sie mich mit einer
L These beginnen, die auf

unserer letzten Tagung der
Arbeitsgemeinschaft fiir AV-
Medien in Linz vorgetragen
wurde. Sie scheint auf den er-
sten Blick gewagt, gewinnt bei
niherer Betrachtung aber leider
immer mehr Wahrheitsgehalt:
,,Alle Lander sind im Bereich
der ,,Neuen Medien“ Entwick-
lungslénder. Die Rolle des
Computers im Unterricht ent-
spricht noch in keiner Weise
den Moglichkeiten dieses Werk-
zeugs. “

as soll diese These
Wam Anfang meines

Beitrags? Nun, die
These hat mich bei der Vorbe-
reitung auf diese Tagung moti-
viert, den Schwerpunkt meiner
Ausfithrungen auf die ,,Neuen
Medien“ zu legen, und ich
hoffe auch Sie {iberzeugen zu

konnen, dass das so richtig ist.
Das mir gestellte Thema: ,,Zum

aktuellen Stand der Medien-
didaktik an Hor-geschédigten-
schulen” in seiner ganzen Breite
konnte sicherlich allein eine
zweitdgige Tagung fiillen. Sehen
Sie es mir bitte nach, wenn ich
die altbewdhrten Medien nur
am Rande erwihne, jene, die
tiberwiegend auf Papier, Pappe
oder Folie présentiert werden.

inen Zusammenhang zwi-
E schen dem Computer und

der Produktion dieser alt-
bewihrten Medien gibt es aller-
dings, und der ist meines Erach-
tens sehr wichtig. Der Compu-
ter dient der iiberwiegende
Mehrheit der Lehrerinnen und
Lehrer als Arbeitswerkzeug zur
Erstellung dieser altbewéhrten
Medien. Sie haben gestern in
dem Beitrag zur Eigenfibel-
Herstellung von Frau Sappert
ein sehr schones Beispiel dafiir
gesehen.

eistens wird dafiir ein
M Textverarbeitungspro-

gramm benutzt, in das
auch Bilder und Grafiken einge-
fiigt werden konnen. Ich hore
immer wieder, dass bei den
meisten Kolleginnen und Kolle-
gen diese Einsatzmoglichkeit
des ,,Rechenknechts“ die
Hauptmotivation zur Anschaf-
fung eines Rechners war.

uch im Unterricht gehort
A an fast allen Schulen die

Arbeit mit einem Text-
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verarbeitungsprogramm zum
Standard. Die meisten Schiiler,
die an meine Schule in Husum
in den beruflichen Bereich der
Bildung wechseln, haben mehr
oder weniger Erfahrungen mit
Textverarbeitung und einige
zeigen gern und mit Stolz Pro-
dukte dieser Arbeit, die sie an
den Haupt- oder Realschulen
erstellten.

tnner wird die Luft dann
Dschon, wenn es z.B. um

die grafische Darstellung
statistischer Daten mit Hilfe von
Tabellenkalkulationsprogram-
men geht, oder um die Présen-
tation eigener Recherchen der
Schiiler durch die Schiiler mit
einem Présentationsprogramm.
(Im Présentationsprogramm
Powerpoint haben sich gestern
Vormittag mehrere Kolleginnen
und Kollegen fortgebildet.) Das
beinhaltet allerdings mehr, als
die einfache Powerpoint-Anwen-
dung, die jetzt meinen Vortrag
begleitet.
Dazu spéter mehr.

,,Neue Medien*
in der padagogischen
Diskussion
ie Anwendung von Com-
Dputern im Unterricht war
von Anfang an mit hohen
Erwartungen verbunden. So

horte und las man héufig, dass
sich die Lernenden erst am

forum 23



forum

Computer selbstindig und unge-
bunden entfalten. Einfaches
Lernen, wie Auswendiglernen
oder gar Formen der Konditio-
nierung wurden als geradezu
menschenverachtend abgelehnt.
Hier hat sich inzwischen ein
Wandel vollzogen, mit der
wachsenden Bereitschaft abzu-
wigen, was von diesen alten
und gut untersuchten Lern-
grundlagen in moderne Lehr-
systeme iibernommen werden
kann.

und um den Computer hat
R sich eine Begriffsvielfalt

entwickelt, die haufig
mehr verwirrt als Klarung
schafft. Da gibt es ,,Program-
miertes Lernen®, ,,Online-
Learning“, , Interaktive Lern-
systeme“, ,,Multimedia“,
,,Multimediale Software,
»Computergestiitzten Unter-
richt“, ,Lernen ,,mit“ neuen
Medien“ und ,,.Lernen ,,durch”
neue Medien“. Lassen Sie mich
vier herausgreifen, die ich zu-
néichst anreifen und dann ver-
tiefen mochte.

ie frithen Formen des
D computergestiitzten Un-

terrichts orientierten sich
an der Verhaltenspsychologie
Skinners. Der Computereinsatz
lehnte sich an den ,,Program-
mierten Unterricht* an. Solche
Unterrichtseinheiten hatten auch
vorher schon in Buchform Ein-
gang in die Schulen gefunden,
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weil fiir das ,,Programmierte
Lernen“ der Computer nicht
zwingend notwendig ist. Der
Lerner bekam die Informatio-
nen in kleinen Portionen und
musste auf diese reagieren.
Dann gab es eine Riickmeldung
,richtig® oder ,,falsch“ und den
nachsten Lernschritt oder
Wiederholungsschritt.

ie Steigerung der Lei-
D stungsfahigkeit der Rech-

ner seit Anfang der
neunziger Jahre mit der Verbrei-
tung der Bedienoberflidche
Windows machte die Bedienung
um einiges einfacher und erlaub-
te trotzdem komplexere Systeme
und Programme zu entwickeln.

Seitdem ist mit den Neuen Me-
dien ein Begriff eng verkniipft,
der da heifit ,,Multimedia“.
Einerseits ist es ein Schlagwort,
das uns seitdem aus jeder
Computerwerbung anspringt.
Andererseits gibt es verschiede-
ne Stufen an Definitionen, was
Multimedia beinhalten miisste,
um Multimedia genannt werden
zu diirfen. Es ist wie die mei-
sten Modeworter ein schillern-
der Begriff und soll im Folgen-
den auf ,,Multimedia“ als In-
teraktives Lernsystem einge-
grenzt werden.

Ansitze gegeneinander
stellen, die in der Literatur
folgendermafen benannt werden:

S chlieBlich mochte ich zwei

,,durch“ neue Medien lernen
und ,,mit“ neuen Medien ler-
nen. Beim Lernen ,,durch*
neue Medien sind die Lernzie-
le grundsétzlich medien-
unabhingig. Die neuen Medi-
en dienen dabei der padagogi-
schen Kommunikation zur
gezielten Vermittlung von
Inhalten.

as Lernen ,,mit* neuen
Medien ist die wesent-
lich seltenere Unter-

richtsform, wobei der Lerner
als Gestalter Multimedia in
einem Konstruktivistischen
Lernumfeld nutzt. Nach die-
sem kurzen Uberblick mochte
ich nun die vier Begriffe ver-
tiefen.

Programmiertes Leben

kinner entwickelte die
S Vorstellung vom - wie er

es nannte - ,,Program-
mierten Lernen® und formu-
lierte sieben wichtige padago-
gische Schritte. Ich mochte sie
hier zitieren, weil ich glaube,
dass vieles was er darin gefor-
dert hat auch heute fiir alle

Formen des Lernens wichtig

ist:

1. Auf jede Antwort muss
unmittelbar eine Riickmel-
dung folgen.

2. Alle Schiiler sollten eine
Unterrichtseinheit jeweils
in ihrem personlichen
Lerntempo bewiltigen.



3. Die Lernziele miissen klar
und objektiv formuliert wer-
den, damit gezielt Riickmel-
dungen und Belohnungen
gegeben werden kdnnen.
Skinner verstand darunter
beispielsweise eine Liste von
Fragen und Antworten.

4. Aufgaben sollten so gestellt
sein, dass sie mit hoher
Wahrscheinlichkeit richtig
gelost werden. Dadurch
werden Frustrationen ver-
mieden und die Anzahl der-
jenigen Antworten erhoht,
die verstirkend wirken.

5. Der Unterrichtsstoff muss in
eine Abfolge von Frage- und
Antwortkombinationen ge-
bracht werden. Diese ,,Rah-
men“ sollten von leichten zu
schwierigen Inhalten fort-
schreiten und den Stoff aus
moglichst unterschiedlichen
Blickwinkeln angehen.

6. Die Lernenden sollen mog-
lichst aktiv sein und Fragen
und Aufgaben auch wirklich
bearbeiten.

7. Besonders ausdauerndes und
gutes Arbeiten sollte durch
eine Reihe von Zusatzbeloh-
nungen bekraftigt werden.

iese Regeln waren ein
DLeitfaden fiir die Ent-

wicklung vieler
Lehrmaschinen und Unter-
richtseinheiten. Leicht erkennt
man in den von Skinner 1958
formulierten Regeln auch die
Grundlage heutiger Computer-

Lernprogramme. In der Beurtei-
lung dieser Programme sind sie
immer noch ein wichtiger MaB-
stab.

Multimedia als Inter-
aktives Lernsystem

ultimediale Programme
M enthalten visuelle und

auditive Elemente bzw.
Informationen, wie sie bisher
schon Tafel, Heft, Buch, Karte,
Schaubild, Foto, Folie, Arbeits-
blatt, Tontrager, Film und
Videokassette boten. Zusétzlich
bieten sie, wie schon erwahnt,
was den bisherigen Medien
verwehrt ist, die Moglichkeit
der Interaktivitit.

das? Manche sprechen schon

dann von Interaktivitit, wenn
ein Lerner sich selbst in einem
Programm aussuchen kann, was
er lernen mochte oder wenn das
Programm nach einer Auf-
gabenlosung die Riickmeldung
,richtig® oder ,,falsch® gibt.
Andere sprechen dann von einer
Interaktion, wenn der Lerner
ein Programm unterbrechen,
wiederholen, abbrechen,
Schwierigkeitsgrade selbst be-
stimmen und Sekundér-
informationen abrufen kann.
Verzweigungen im Programm
sollen moglich sein. Am Zen-
trum fiir kognitive Studien der
Universitit Potsdam werden fiir
Lernprogramme fiinf Stufen

I nteraktivitit, was beinhaltet

forum

zunehmender Interaktion unter-
schieden, wobei die fiinfte Stufe
schlieBlich den freien ungebun-
denen Dialog erreicht. Viele
Autoren pladieren als Zielvor-
gabe fiir Interaktive Lern-
systeme fiir diese fiinfte Stufe
des ungebundenen Dialogs, die
allerdings bisher noch kaum
erreicht wird.

ir sollten dann von
W Interaktivitit spre-
chen, wenn ein Dia-

log entsteht, der dem Dialog
zwischen Lehrendem und Ler-
nendem im Unterricht ver-
gleichbar ist und wenn weitere
Moglichkeiten eroffnet werden,
die dieser Dialog im Klassen-
zimmer bisher nicht kannte. So
konnen wir Informationen mit
weit entfernten Partnern austau-
schen, wir konnen unterschied-
liche Medien verkniipfen und
im Bereich der Simulation kon-
nen wir vom Lerner Entschei-
dungen verlangen, bei denen er
sofort mit dem simulierten Er-
gebnis konfrontiert wird.

ir sollten also von
W Multimedia-Pro-
grammen in der Bil-

dung Interaktivitdt verlangen
und dann von Interaktiven
Lernsystemen sprechen, wenn
das Lernsystem folgendem Sche-
ma entsprechend aufgebaut ist,
wo der Lerner zu allen Medien
des Lernsystems in interaktive
Beziehungen treten kann.
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Multimedia als Interaktives Lernsystem

as Lernsystem nutzt als
DMedien die Zeichen

(Text, Zahlen, Symbole).
Ob die Gebirde in diesem Zu-
sammenhang als Zeichen zu
verstehen ist, mochte ich ande-
ren liberlassen zu beurteilen,
bzw. zu klassifizieren. Das
Lernsystem nutzt das Standbild
(Foto, Zeichnung, Grafik).
Natiirlich ist auch die Darstel-
lung von Gebérden als Standbild

moglich. Das Lernsystem nutzt
das Bewegtbild (Film, Trick,
Simulation, Animation, Gebér-
de) und schlieBlich den
Audiokanal (Sprache, Musik,
To6ne, Gerdusche) der unseren
Schiilern mehr oder weniger
verschlossen ist.

richt sind Medien die

n Bezug auf den Schulunter-
I Zeichensysteme, die Schiiler

und Lehrer verwenden, um
Wissen darzustellen; Technolo-
gie bezeichnet die Instrumente,
die sie einsetzen, um ihre Dar-
stellungen von Wissen weiterzu-
geben. Bedauerlicherweise
werden die Bedeutungen der
Begriffe Medien und Technolo-
gie von Padagogen meistens
verwechselt und oft als Synony-
me verwendet; dies um so
mehr, wenn anstelle von »Me-
dien und Technologie« der ge-
bréuchlichere Begriff »neue

Multimedia als Interaktives Lernsystem

Audio
Sprache
Musik
Tone
Geriusche

Bewegtbild
Film
Trick
Simulation
Animation

Lerner

il
J

Gebarde
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Zeichen
Text
Zahlen
Symbole
Gebdrde!?

Standbild

Foto
Zeichnung
Grafik
Gebdrde!?




Medien« verwendet wird. Diese
unzureichende Differenzierung
zwischen Medien (einem
Zeichensystem) und Technolo-
gie (einem Ubertragungssystem
fiir Medien) wird in der offent-
lichen Bildungsdiskussion wahr-
scheinlich noch tiber langere
Zeit bestehen bleiben.

Ubrigens, Gebirden konnen in
Interaktiven Lernsystemen an
unterschiedlichen Stellen ihren
Platz finden, in den meisten
bisher speziell fiir Horgeschi-
digte erstellten Programmen
sind sie als Bewegtbilder in
Textteile, ganze Sitze oder in
ein Lexikon eingebunden.

ederzeit abrufbar direkt aus
dem Text eines Multimedia-
Programms sind die Gebér-
den des ,,Gebarden-
assistenten®. Das geht mit Hilfe
der Zwischenablage (das Pro-
gramm kann man kostenlos
erhalten beim Staatsinstitut fiir
Schulpidagogik und Bildungs-
forschung, Abteilung Medien in
Miinchen - siehe Anhang).
Leider erlauben nicht alle auf
dem Markt erhaltlichen Pro-
gramme diese Moglichkeit, weil
sie ihre Texte gegen das Kopie-
ren geschiitzt haben. Allerdings
sind diese Programme dann
auch so nicht unbedenklich fiir
den Einsatz im Unterricht ge-
eignet. Schiiler sollten eigent-
lich immer die Moglichkeit
haben, Texte aus den Program-

men zu entnehmen, fiir ihre
Belange zu bearbeiten und in
anderer Form wieder neu zu-
sammenzustellen.

Chancen und Hiirden
in der Nutzung

von Multimedia-
Programmen

Oder: Der weite Weg
zum Lernerfolg

iele Multimedia Pro-
V gramme sind Hypertext

Anwendungen. Hypertext
muss man sich vorstellen wie
eine Kartei, die man nach ver-
schiedenen Kriterien ordnen
kann. Jede Karteikarte enthélt
Verweise auf andere Karten, so
dass es moglich ist Verkniipfun-
gen herzustellen.

amit erhélt der Schiiler
Ddie Maoglichkeit,
Losungswege selbst zu

entdecken und fiir die ange-
botenen Beispiellosungen zu
iberpriifen. Der Schiiler ist so
nicht auf die ,, Intelligenz“ des
Systems angewiesen, sondern
mub in viel stirkerer Weise
seine eigene Intelligenz auf der
Suche nach einem Losungsweg
einsetzen. Es gibt Hyper-
textsysteme, die es dem Leser
erlauben, die Struktur des Tex-
tes wihrend des Lesens zu dn-
dern, neue Informationen einzu-
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fiigen oder alte Informationen
zu verdndern.

inerseits sprechen viele
E Autoren Hypertexten at-

traktive Eigenschaften zu
beim Aufbau komplexer ver-
netzter Wissensstrukturen
durch den schnellen und ge-
zielten Zugriff auf bestimmte
Informationseinheiten. Anderer-
seits zeigt die Analyse empiri-
scher Befunde zwei Grundtypen
von Lernproblemen bei Hyper-
text Anwendungen: Des-
orientierung und kognitive
Uberlast.

as Problem der Des-
Dorientierung ist so ver-
breitet, daB es einen

eigenen Namen hat: ,,Lost in
hyperspace® (etwa: ,, Verloren
im Hyperraum*). Es bezieht
sich auf die Navigation und auf
die kognitive Orientierung in-
nerhalb der in der Hypertext-
basis dargestellten Sachstruktur.
Um mit Hypertext-Systemen
ohne kognitive Uberlast effektiv
zu lernen, ist es erforderlich,
dass man im Gedichtnis behalt,
welche Informationsknoten
schon aufgesucht wurden, auf
welchen Wegen man zu ihnen
gelangt ist, welchen Inhalt diese
hatten, welche Informationen
noch aufgesucht werden sollten,
welche Moglichkeiten der Navi-
gation zur Verfiigung stehen,
welche Funktionen einzelne
Navigationsmittel erfiillen usw.
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Dies erfordert zusitzliche
Gedichtniskapazitit, Aufmerk-
samkeit und Fihigkeiten zur
metakognitiven Kontrolle, die
héufig nicht zur Verfiigung
stehen.

en Benutzern miissen
D addquate Strategien der

Systemnutzung fiir die
Bewiltigung der jeweiligen
Aufgabe zur Verfiigung stehen.
Ahnliches gilt fiir die Navigati-
on im Internet, wenn man sich
dort unter den Tausenden ange-
botenen Informationen die rich-
tige beschaffen mochte, die man
braucht. Ich benutze hier gern
das Bild vom Trinken aus dem
Feuerwehrschlauch. Man wird
dabei vom dicken Wasserstrahl
zwar nass, bleibt aber weiter
durstig, weil nichts in den
Mund gelangt.

iese Gefahr besteht nicht
Din diesem MaBe beim

Lesen herkdmmlicher
Texte. Trotzdem konnen auch
herkdmmliche Texte komplex
strukturierte hierarchische Zu-
sammenhinge darstellen und im
Gedéichtnis des Lesers zu
vernetzen. Das belegt umfang-
reiche psycholinguistische For-
schung.

Fazit:
Computerunterstiitztes Lernen
ist nicht fiir jedes Lernziel ge-
eignet.
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Folgende Fragen an Interaktive
Lernsysteme werden zur Zeit je
nach Beispiel und Standpunkt
sowohl positiv als auch negativ
beantwortet. Wir sollten uns
also immer wieder im konkre-
ten Einzelfall selber diese Fra-
gen stellen:

- Lassen sich bedeutsam erach-
tete Bildungsziele fordern, die
bisher nur schwer erreichbar
waren?

- Lassen sich neben fachbezoge-
nen Handlungskompetenzen
auch Methoden- und Sozial-
kompetenzen fordern?

- Welche Auswirkungen hat das
Agieren in virtuellen Welten
auf die Entwicklung sozialer
und kommunikativer Kompe-
tenzen und von
Verantwortungsfihigkeit?

- Konnen wir wirklich Lern-
inhalte anschaulicher, motivie-
render und aktivierender ver-
mitteln und erarbeiten, als
dies (vielleicht sogar mit we-
niger Aufwand) bereits mit
Hilfe bekannter und prakti-
zierter Methoden moglich ist?

Welche Auswirkungen hat das
verstirkte Lernen mit bild-
und tondominanten Medien
auf die Lesefertigkeit der
Anwender und ihre Fahigkeit,
Informationen aus Biichern zu
gewinnen?

Multimediaprogramme
fiir Horgeschadigte

eider konnen wir an
L Horgeschadigtenschulen

selbst gute Software (nach
den bisher genannten Kriterien)
nicht oder nur eingeschrankt
einsetzen. Viele wirklich gut
gemachte Programme liefern
ihre Informationen vorwiegend
tiber die Audioausgabe, wo-
durch ein Einsatz in unseren
Schulen problematisch ist. Wird
hier iiber Texte oder Bilder
keine ergidnzende Information
geliefert, eignen sich die Medi-
en fiir Horgeschidigte kaum.
Nur wenn man einzelne
Programminhalte selber zusam-
menstellen kann, in die sich
dann wichtige Hilfen wie Text-
Bild-Informationen oder
Gebirdenvideos eingliedern
lassen, wird deren Einsatz sinn-
voll.

die Auswahl geeigneter

Programme zu einem wich-
tigen Kriterium. Nach dieser
Auswahl bestimmt der Pro-
grammaufbau wesentlich die
Einbindung des Mediums in den
Unterricht. Der Kollege Franz
Mayr vom Zentrum fiir Horge-
schidigte Straubing hat in vie-
len Jahren Arbeit eine umfang-
reiche Sammlung von Software-
tests erstellt, in denen er die
Eignung der Programme fiir
den Einsatz bei Horgeschadig-

F tir den Lehrer wird damit



ten und Sprachgeschidigten
priift.

Dabei sind ihm folgende zehn
Beurteilungskriterien besonders
wichtig:

Beurteilungskriterien
(Kurzfassung)

1. Nutzergerechte Darbietung
(KindgeméBheit)

2. Ubersichtliche Programm-
struktur und Programm-
steuerung

3. Verstindliches Text- und
Informationsmaterial

4. Effektive Suchhilfen

5. Wiederhol- und Riickgriff-
moglichkeiten

6. Einfache Datennutzung und
Datenverarbeitung (Zu-
griffsmoglichkeit auf Datei-
en)

7. Kopierfunktionen fiir Wor-
ter im Text

8. Ausgleich auditiver Infor-
mationen

9. Direkter Programmlauf von
CD ohne Installation

10. Preis-Leistungs-Verhiltnis

iese Softests sind fiir alle
Dzugéinglich im ,, Tauben-

schlag® (siehe Anhang)
in der Rubrik Lernen unter dem

Stichwort Softests abgelegt. Sie
sind nach Themen gegliedert.

ie Herstellung eigener
D Multimediaprogramme

fiir Horgeschadigte
kommt fiir Horge-schédigten-
schulen fast nicht in Betracht.
Berufsbildungswerke mit Mitar-
beitern, die in eigenen Medien-
zentren beschiftigt sind, konnen
das leisten, aber der Aufwand
ist betrichtlich. Hier moge als
Beispiel die Erstellung des im
Verhiltnis kleinen Lern-Systems
»Mein Computer“ dienen, das
1996 im Theodor-Schéfer-
Berufsbildungswerk in Husum
entstand. Die Bearbei-
tungsdauer durch den Lerner ist
mit vier Stunden veranschlagt,
in der Erstellung stecken insge-
samt 4000 Arbeitsstunden aller
Beteiligten. Darin ist noch nicht
der Aufwand fiir die Evaluation
enthalten.

Die Lernumgebung
von Multimedia

ultimedia kann eigene
M Erfahrungen am Objekt

und Kommunikation von
Mensch zu Mensch nicht erset-
zen sondern nur erginzen.
Viele Fehlentwicklungen im
Gebrauch multimedialer Pro-
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gramme haben ihre Ursache in
der Vorstellung vom autonomen
Selbstlerner, der allein vor
seinem Computer einen Lehr-
stoff erarbeitetet. LBt man
Schiiler mit dem Lernsystem
allein, so hat sich gezeigt, daf}
sich manche mit der Methode
., Versuch und Irrtum® in 20
Minuten durch ein Programm
klicken, fiir das eigentlich vier
Stunden veranschlagt sind und
dann meinen, alles gelernt zu
haben, was das Programm
hergibt.

as Interaktive Lern-
D system muf deshalb in

eine Lernumgebung
eingebunden sein, die alle alt-
bekannten Mediensysteme und
Lernformen integriert. Ein
solches Lehr-Lern-Arrangement
wiirde dann die im Schaubild
dargestellten Elemente beinhal-
ten.

8
Jahrestagung
in
Halberstadt

am

23./24. 11.2001

siehe Seite 78
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it einer Lernumgebung
M des Interaktiven Lern-

systems lassen wir den
Lernenden nicht allein mit dem
Computer. Wir setzen ergin-
zend andere Technologien ein.
So konnte das Lernsystem auf
Grafische Darstellungen und
Zeichnungen verweisen, die in
einem Begleitheft zusammen-
gefasst sind. Dem einzelnen
Lernenden oder allen Lernen-
den gemeinsam konnten Filme
gezeigt werden. Der Lernende

muss ergidnzende Informationen
in Biichern nachlesen oder aus
dem Internet holen und die
Ergebnisse in Arbeitsblitter
eintragen. Als Praktische
Handlung wire in einem Lern-
system tiber Holzbearbeitung
das Hobeln eines Brettes vor-
stellbar. Auch Lehrveranstal-
tungen und Unterricht her-
kommlicher Art gehoren in die
Lernumgebung. Ebenso das
Gesprich mit dem einzelnen
Lerner und seine Unterweisung

in einer konkreten Handlung.
Schlieflich kann auch Grup-
penarbeit eingesetzt werden.

wie ihn Herr Peters gestern

mit den virtuellen Fachschu-
len in Essen vorgestellt hat,
braucht genau all diese Elemen-
te der Lernumgebung. Er nann-
te folgende Dreiteilung:

I nteraktiver Fernunterricht,

1. Lernmaterial auf Papier zum
Selbststudium

Lernumgebung des Interaktiven Lernsystems

Praktische Lehrveranstaltung
Handlung Unterricht
. Technologie
Technologie o )
Grafische Interaktives Fime
gzrizﬁtunng:: Lern syste m Internet
& Arbeitsblatter

Unterweisung
Gespriach

Gruppenarbeit
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2. Unterricht iiber Internet im
virtuellen Klassenzimmer.

3. Prisenztage, die an Samsta-
gen in der Essener Schule
stattfinden und jeweils acht
Stunden Unterricht beinhal-
ten.

bschliefend konnen wir
A feststellen, es gibt schon

viele Einzelergebnisse
und Berichte tiber die Nutzung
rechnergestiitzter Lernsysteme
durch Horgeschidigte. Noch
fehlen aber didaktisch und me-
thodisch wissenschaftlich abge-
sicherte Erkenntnisse rechner-
gestiitzten Lernens Horgescha-
digter. Diese miissten dann zu
einem Konzept verdichtet wer-
den. Intensive Forschungsarbeit
ist hier im wahrsten Sinne des
Wortes bitter Not-wendig.

Durch neue Medien
lernen (Medien als
Tutoren)

urch neue Medien lernen
D ist im Grunde genommen

das, was wir soeben mit
den Interaktiven Lernsystemen
abgehandelt haben. Grundlage
fiir den Einsatz im Schulunter-
richt bildet die padagogische
Kommunikation. Inhalte werden
gezielt vermittelt, und man geht
davon aus, dass die Schiiler
etwas durch diese Kommunika-
tion lernen. Die Lernziele sind
hier also medienunabhingig.

Die diesem Ansatz zugrunde
liegenden Lernprozesse lassen
sich vereinfacht so darstellen:

- Den Schiilern werden mittels
Technik Botschaften vermit-
telt, die in den Medien ver-
schliisselt sind

- Man geht davon aus, dass die
Schiiler diese Botschaften
wahrnehmen und entschliis-
seln konnen

- Man versucht Schiiler-
reaktionen zu bekommen, die
zeigen, dass die Botschaft
verstanden wurde

- Die Schiiler erhalten eine
Riickmeldung dartiber, ob sie
die Botschaft richtig verstan-
den haben.

Unterschiede im Lernerfolg
zwischen ,,neuen Medien als
Tutoren* oder ,,Padagogen
aus Fleisch und Blut“ waren
bisher nicht signifikant.

Es gibt leider viel zu wenig
verléssliche Forschung in die-
sem Bereich.

Mit neue Medien lernen
(Medien als kognitive
INstrumente)

as Lernen mit neuen
D Medien geht davon aus,

dass der Lernprozesses
durch diese Medien positiv
gepragt wird. Die neuen Medi-
en dienen hier als Instrumente,

die die Entwicklung spezifi-
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scher Féhigkeiten und Fertigkei-
ten der Lernenden iiberhaupt
erst ermoglichen oder fordern.
Das piadagogische Konzept ent-
springt konstruktivistischen
Unterrichtstheorien. Wie uns
heute morgen Professor Giinther
in seinem Beitrag ,,Felsbild -
Buchdruck - Internet“ deutlich
machte, sind konstruktivistische
Prozesse mindestens seit den
ersten Hohlenmalern im Men-
schen verankert. Die neuen
Medien werden hier als ,,kogni-
tive Instrumente“ eingesetzt.

Kognitive Instrumente sind im
weitesten Sinne Technologien,
die das kognitive Leistungsver-
mogen des Menschen bei Denk-
, Problemldsungs- und Lernvor-
géngen stirken. Sowohl eine
mathematische Formel (sehr
komplex) als auch eine Ein-
kaufsliste (sehr simpel) kann
man in diesem Sinne als kogni-
tive Instrumente betrachten, da
der Mensch mit ihrer Hilfe
Gedéchtnisleistung auf ein ex-
ternes Medium abladen und
jederzeit wieder abrufen kann.

Lernen wird mit neuen
Medien gestaltet

iele padagogische Neue-
V rungen versprechen

falschlicherweise, Ler-
nen werde zum Vergniigen wer-

den. Kognitive Instrumente
versprechen dies weder Schii-
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lern noch Lehrern. Wenn Schii-
ler z.B. Datenbanken aufbauen,
dann konstruieren sie ein eige-
nes Konzept fiir die Organisati-
on eines bestimmten Wissensge-
bietes. Informationsverarbeitung
soll nicht eingeschrinkt, die
Aufgabe nicht erleichtert wer-
den, was lange Zeit erklirtes
Ziel von computergestiitzten
Unterrichtsystemen war. Kogni-
tive Instrumente sollen von
Schiilern eingesetzt werden, um
Wissen darzustellen und Proble-
me zu 16sen, wobei die Lernen-
den gleichzeitig Nachforschun-
gen anstellen konnen, die fiir sie
personlich bedeutsam sind.

als kognitives Instrument in

der Bildung gelten Grund-
aussagen, von denen ich hier
einige herausgreife:

F iir den Einsatz von Software

- Kognitive Instrumente sind
am effektivsten, wenn sie in
einer konstruktivistischen
Lernumgebung eingesetzt
werden.

- Kognitive Instrumente geben
Lernenden die Moglichkeit,
Wissen auf individuelle Art
darzustellen, statt vorgegebe-
ne Darstellungen anderer
verinnerlichen zu miissen.

- Kognitive Instrumente konnen
dazu eingesetzt werden, tiefer
reflektierendes Denken anzu-
regen, das die Voraussetzung
fiir sinnvolles Lernen dar-
stellt.
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- Kognitive Instrumente ermog-
lichen kein miiheloses, son-
dern erfordern ein intensives,
anspruchsvolles Lernen, das
andere padagogische MaB-
nahmen zwar versprechen,
aber in der Regel nicht hal-
ten.

- Im Idealfall haben Aufgaben
oder Probleme fiir den Ein-
satz von kognitiven Instru-
menten einen realistischen
Kontext und fiithren zu Ergeb-
nissen, die fiir den Lernenden
ein personliches Erfolgserleb-
nis darstellen.

er Einsatz von Multi-
D media-Gestaltungspro-

grammen als kognitive
Instrumente fordert beispiels-
weise zahlreiche Fahigkeiten
des Lernenden, wie sie z. B.
zur Projektleitung, Forschung,
Organisation und Représentati-
on, Prasentation und Reflexion
erforderlich sind.

in Linz eine Reihe solcher

Produktionen vorgestellt.
Besonders am Anfang sollte der
Lehrer gemeinsam mit den
Schiilern eine Présentation di-
rekt im Unterricht entwickeln.
Wichtig ist, dass mit Wissen
zielorientiert umgegangen wird.

péter konnen die Schiiler
S dann auch tiberwiegend

selbststindig arbeiten. Die
Schiiler werden zum aktiven

F ranz Mayr hat im Friihjahr

Wissensvermittler, indem sie
die Prisentation anderen Schii-
lern vortragen oder sie als Lern-
hilfe fiir Mitschiiler auf einem
Datentrager anbieten.

Didaktische
Rahmenbedingungen
Oder: Die Wirklichkeit
an unseren Schulen

nd schon sind wir mit-
U tendrin in den Didakti-

sche Rahmenbedingun-
gen oder sollten wir besser
sagen in der Wirklichkeit an
unseren Schulen. Wie wird dort
im Alltag die didaktische Theo-
rie umgesetzt? Konnten wir es
besser unter den derzeitigen
Bedingungen und wie miissten
eigentlich die Rahmenbedingun-
gen sein, damit Deutschland
kein Entwicklungsland im Sinne
der These vom Anfang meines
Beitrags bleibt.

unichst: Am Gelde
Z héngt, zum Gelde
dringt doch alles!

Anton Knierzinger vom Institut
fiir Schule und Neue Technolo-
gie in Linz (IST) fordert, die
Geldmittel nach folgendem
,,Drittel-Schema*“ auszugeben:
1/3 der Mittel fiir technische
Infrastruktur, 1/3 fiir Inhalte
und Methodenentwicklung und
1/3 fiir Schulung und technische
Unterstiitzung.



anders aus. Bei vielen

Schultrdgern und in vielen
Kultusministerien ist folgende
Vorgehensweise tiblich: Man
kauft die Computer und noch
ein wenig Standardsoftware. Mit
dieser guten Tat geht man dann
in die Offentlichkeit und be-
hauptet, damit sei die Multi-
mediazukunft in die Schulen
eingezogen. Leider hat man nur
das erste 1/3 finanziert.

er Bildungsminister von
DBrandenburg, Herr Rei-

che, bestitigte gestern in
seinem Beitrag diese Vorgehens-
weise. Auch seine 70 Millionen
Mark fiir das Projekt MAUS
(Multimedia an unsere Schulen)
soll nur fiir Hard- und Software
ausgegeben werden, wie er mir
bestitigte.
Die anderen 2/3 (Anteile) also
Inhalte, Methodenentwicklung,
Schulung und technische Unter-
stiitzung erhofft man sich dann
sozusagen von den Lehrerinnen
und Lehrern geschenkt zu be-
kommen.

L eider sieht die Wirklichkeit

Land Brandenburg will aller-

dings auch noch 11 Millionen
fiir die Lehrerfortbildung ausge-
ben. Das sind nach ,,Adam Rie-
se“ bei 28 000 Lehrkriften in
Brandenburg ganze 392,86 DM
pro Lehrperson. Sie kdnnen als
Teilnehmer dieser Tagung be-
sonders gut ermessen welch ein

I hr Bildungsminister hier im

Tropfen auf den heifien Stein
das ist, weil Sie alle genau wis-
sen, wie viel Sie personlich fiir
diese Fortbildung hier in Pots-
dam ausgegeben haben.

o kommt es, dass sich
S schlieBlich engagierte Pad-

agogen so fiihlen, wie es
ein Kollege in einem Beitrag im
Internet formulierte: EDV-Be-
treuer sind die Arbeitssklaven
des Schulbetriebs. Sie stehen im
Spannungsfeld zwischen dem,
was die EDV im Schulbetrieb
fordert, was die Schulbehdrde
nicht in angemessene Stunden-
ermaBigungen umsetzen mochte
und was der Schultriger mog-
lichst nicht bezahlen mochte.
Schlieflich kommen dann auch
noch ungeduldige Kolleginnen
und Kollegen und beschweren
sich, warum eigentlich nicht
alles reibungslos funktioniert.
Es ist aber auf Dauer nicht zu
akzeptieren, dass die Gruppe
der EDV-Betreuer eine Unzahl
an Stunden als personliches
Hobby ableistet, damit EDV an
Schulen kontinuierlich moglich
ist.

Ausriistung der Schulen
mit technischer
Infrastruktur

ie sind unsere Schu-
Wlen ausgeristet fir
Computeranwen-

dungen bis hin zu Multimedia?
Eine kleine Umfrage im nord-

forum

deutschen Raum in den letzten
Monaten ergab folgendes Bild:
Die Schulen verfiigen im
Durchschnitt tiber einen
Computerraum mit zehn
Pentium II Rechnern, die ver-
netzt sind und Zugang zum
Internet haben. Weiterhin gibt
es Computer in den Klassenrau-
men, oft dlterer Bauart. Das
geht bis hinunter zu 286ern im
Grundschulbereich, auf denen
die ilteren Budenberg-Ubungs-
programme wunderbar laufen.

er Beraterkreis fiir
D Schulrechner des Bayeri-

schen Kultusministeri-
ums hat ein Votum 2000 erar-
beitet, an dem Vertreter vieler
Institutionen beteiligt waren. Sie
haben Empfehlung zu Hardware
und Software zusammengestellt.
Es gibt dort Aussagen zur Emp-
fehlung von Rechnern und son-
stiger Hardware

tenen Geriten, wie der

Rechner als Server, der
Arbeitsplatzrechner, Kommuni-
kationseinrichtungen, Transpor-
table Rechner fiir wechselnde
Einsatzorte und zum Drucker.
Es gibt Aussagen zur Rechner-
raumausstattung und viele wei-
tere Aussagen zur technischen
Infrastruktur sowie weiterfiih-
rende Literaturhinweise. Und
jeder von uns kann das alles im
Internet nachlesen (siehe An-
hang).

E s gibt Aussagen zu angebo-
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Anwendung von Software

as wird Programmen
Deingesetzt an Horgescha-

digtenschulen? An Soft-
ware ist auf jeden Fall ein ,,Of-
fice Paket“ vorhanden, mit Pro-
grammen fiir Textverarbeitung,
Tabellenkalkulation und Présen-
tation und meistens auch ein
Programm fiir die Bild-
bearbeitung.

bewihrten ,,Budenberg Pro-

gramme*“, des weiteren ,,Mein
erstes Lexikon“, ,, Tommys
Gebirdenwelt“, ,,Der Bahnhof*,
»Deutsch fiir Anfanger* sowie
verschiedene Mathematik-
programme eingesetzt.

b der Orientierungsstufe
A werden vereinzelt
Maschinenschreib-

programme eingesetzt. Das ist
mir eigentlich zu wenig, denn
miissten nicht heutzutage alle
horgeschddigten Schiiler minde-
stens ab der siebten Klasse fliis-
sig Maschinenschreiben lernen,
allein schon, um problemlos
»chatten“ zu kénnen?

as Internet wird im Un-
Dterricht sehr unterschied-

lich genutzt. Beim Zu-
gang zum Internet haben unsere
Schiiler folgende Probleme: Die
Orientierung ist schwierig (ich
erinnere noch einmal an den
Feuerwehrschlauch).

I n der Grundschule werden die
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Suchmaschinen kénnen zwar
helfen, aber es bleibt das Pro-
blem der Sucheingrenzung.
Padagogisch orientierte
Suchmaschinen und der ,, Tau-
benschlag”“ sind hilfreich, weil
sie diese Eingrenzung leisten.
SchlieBlich ist das Sprachniveau
im Internet fiir die meisten un-
serer horgeschidigten Schiiler
zu hoch.

ie Anwendung von Soft-
Dware im Haupt- und

Realschulbereich ist an
den verschiedenen Horgeschi-
digtenschulen so unterschied-
lich, dass bei meiner kleinen
Umfrage auBer dem Gebrauch
der Standardsoftware keine
allgemeinen Vorlieben erkenn-
bar waren. Die Wirklichkeit in
unseren Schulen umschreibt
glaube ich eine Riickmeldung
die ich erhielt sehr gut: ,In
allen Schulformen wird mit
Computern und der entspre-
chenden Lernsoftware gearbei-
tet, je nach Motivation und
Kompetenz der einzelnen Lehr-
krifte“. Und so kommen wir
zum Bildungsstand der Lehr-
krifte.

Bildungsstand
der Lehrkrifte

tenschulen wie tiberhaupt im
Sonderschul/Forderschul-
bereich haben sich Lehrkrifte

I m Bereich der Horgeschadig-

schon immer dadurch ausge-
zeichnet, neue Entwicklungen
in den Unterricht aufzunehmen
und Vorreiter zu sein. Der
Mangel an geeigneten Lehrbii-
chern fand seinen Niederschlag
in der Herstellung eigener Me-
dien. Erinnern mochte ich in
diesem Zusammenhang an die
vielen ,,Untertitelungswerk-
stiatten®, die Mitte der 80er
Jahre in den Schulen entstan-
den, um eigene Untertitel zu
Lehrfilmen zu schreiben.

rotz dieser vielen Vorrei-
T ter ist es bis jetzt nicht

gelungen, alle mit auf
den Weg in die Welt der neuen
Medien zu nehmen. Liegt es am
Geld? Gibt es zu wenig Fortbil-
dung? Sind die Einstiegshiirden
bei den Fortbildungsangeboten
zu hoch? Fiihlt man sich von
Schul- und Kultusverwaltung
allein gelassen? Sicher konnte
man in diesem Zusammenhang
noch viele andere Griinde fin-
den und ich mochte Sie bitten,
diese Diskussion in Ihre Kolle-
gien zu tragen.

Meine Damen und Herren, ich
komme zum Schluss meiner
Ausfiihrungen.

Ich hoffe ich habe Ihnen darle-

gen konnen

- warum die neuen Medien fiir
unsere horgeschadigten Schii-
lerinnen und Schiiler so wich-
tig sind



- warum wir den Verantwortli-
chen klar machen miissen,
dass ihr ideeller und finanzi-
eller Einsatz in diesem Be-
reich immer noch zu gering
ist

- warum wir mehr Fortbildung
brauchen

Ihre Einsicht in die Not-Wen-
digkeit all dessen wiirde mich
sehr erfreuen!

forum

LITERATUR UND HINWEISE:

Arbeitsgruppe Multimedia an
der Zentralstelle fiir Compu-
ter im Unterricht (1995):
Didaktisch-methodische Vor-
aussetzungen fiir Multimedia-
Anwendungen. In: FWU
Magazin 5/1995, Miinchen,
S.7f.

Arbeitskreis zum Schulversuch
an der Zentralstelle fiir Com-
puter im Unterricht (1999):
Schulversuch ,,Multimedia
fiir Horsprachgeschadigte“

Bauer, Wolfgang (1995): Multi-
media in der Schule? In:
Issing, Ludwig J.; Klimsa,
Paul (Hrsg.): Information
und Lernen mit Multimedia.
Weinheim 1995, S. 377-399

Capps, David, Jiirgen Tollner
(1996): Interaktive Lern-
systeme fiir die berufliche
Bildung Horgeschadigter. In:
Horgeschadigtenpiadagogik 1/
1996, Heidelberg, S. 57-67

Conklin, J. (1987): Hypertext -
An introduction and a survey.
In: IEEE Computer, 20, (9),
1987, S. 17-44

Euler, Dieter (1997): Piadagogi-
sche Konzepte des multime-
dialen Lernens. In: Wirt-
schaft und Erziehung 1/1997,
Wolfenbiittel, S. 3-10

Fischer, Stefanie (1995): Multi-

media Teleschool: Fernlernen
mit neuen Technologien in
der Praxis. In: Issing, Lud-
wig J.; Klimsa, Paul (Hrsg.):
Information und Lernen mit
Multimedia. Weinheim 1995,
S. 353ff

Glowalla, Ulrich; Gudrun
Hifele (1995): Einsatz elek-
tronischer Medien: Befunde,
Probleme und Perspektiven.
In: Issing, Ludwig J.;
Klimsa, Paul (Hrsg.): Infor-
mation und Lernen mit Mul-
timedia. Weinheim 1995,

S. 417

Glowalla, U., Schoop, E.
(1992): Hypertext und Multi-
media. Neue Wege in der
computerunterstiitzten Aus-
bildung. Heidelberg

Haack, Johannes (1995): Inter-
aktivitit als Kennzeichen von
Multimedia und Hypermedia.
In: Issing, Ludwig J.;
Klimsa, Paul (Hrsg.): Infor-
mation und Lernen mit Mul-
timedia. Weinheim 1995,
S.151-166

Hasebrook, Joachim: Multime-
dia-Psychologie: eine neue
Perspektive menschlicher
Kommunikation. Heidelberg
1995

forum 35



forum

Husum Interaktiv (1996): Mein
Computer - Version 2.0 —
Lernsystem fiir die berufliche
Bildung. Husum 1996

Klimsa, Paul (1995): Multime-
dia aus psychologischer und
didaktischer Sicht. In: Issing,
Ludwig J.; Klimsa, Paul
(Hrsg.): Information und
Lernen mit Multimedia.
Weinheim 1995, S. 7-24

Langen, Claudia (Hrsg.)
Schulinnovation durch neue
Medien. Verlag Bertelsmann
Stiftung, Giitersloh 1999

Mayr, Franz: Softests im ,, Tau-
benschlag*“ http://
www.taubenschlag.de/,
Rubrik Lernen, Stichwort
Softests

Papert, Seymour: Revolution
des Lernens: Kinder, Compu-
ter, Schule in einer digitalen
Welt. Hannover: Heise 1994

Sacher, Werner (1996): Dimen-
sionen und Komponenten der
Interaktivitit von Multimedia-
Systemen. In: FWU Maga-
zin 5-6/1996, Miinchen,
S.7-10

Tergan, Sigmar-Olaf(1995):
Hypertext und Hypermedia:
Konzeption, Lern-
moglichkeiten, Lern-
probleme. In: Issing,
Ludwig J.; Klimsa, Paul

36 forum

(Hrsg.): Information und
Lernen mit Multimedia.
Weinheim 1995, S. 123-137

Tulodziecki, Gerhard (1996):
Stellenwert und Einsatzmog-
lichkeiten von ,,Multimedia“
im Schulunterricht. In: FWU
Magazin 5-6/1996, Miinchen,
S.2-6

Der Gebirdenassistent ist unter
folgender Adresse kostenlos
zu beziehen:
kaftan@labiOl .rz.fh-
muenchen.de oder per Fax:
(089) 1265-2505
Postanschrift: Staatsinstitut
fiir Schulpadagogik und
Bildungsforschung, Abteilung
Medien, Am Stadtpark 20,
81243 Miinchen

Der Taubenschlag
(Internetseiten fiir Horgescha-
digte) hat folgende Adresse:

http://www.taubenschlag.de/

Der Deutsche Bildungs-Server
(DBS) hat folgende Adresse:
http://dbs.schule.de/dbs.html

Hartmut Brunk

Berufliche Schule des Kreises
Nordfriesiand in Husum
Vorsitzender der Arbeitsgemein-
schaft fiir AV-Mediendidaktik
und

AV-Medienforschung bei Horge-
schidjgtene. V.



Unsere neue Adresse:

oder per E-mail:

dfgs@taubenschlag.de




forum

DGS-Unterricht an einer

Horgeschadigtenschule

Sabine Fries

l. Einleitung

Personliches:

Einzige horgeschadigte
Lehrkraft, zustindig fiir
Forderschwerpunkt
»Gebirdensprache/
Gehorlosenkultur

eit etwa einem Jahr arbeite
S ich als Lehrerin an dieser

Schule. Ich bin bislang die
einzige horgeschadigte Lehr-
kraft hier und zustindig fiir den
neu eingerichteten
Forderschwerpunkt ,,Gebdrden-
sprache/Gehorlosenkultur .
Einen Teil dieser Stunden ertei-
le ich zusammen mit einer Kol-
legin in Doppelbesetzung im
Fach Deutsch. Neben den be-
sonderen Aufgaben im
Forderschwerpunkt gebe ich
noch Fachunterricht in dem
speziell brandenburgischen
Schulfach LER. Ich unterrichte
sowohl in der Primar- als auch
der Sekundarstufe.

Die Potsdamer
Wilhelm-von-Tiirk-Schule:

Von der Schwerhorigen-
zur Horgeschédigtenschule

as Potsdamer
DFﬁrderzentrum fiir Hor-
geschidigte war ur-
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spriinglich eine Schwerhorigen-
schule und hat erst nach der
Wende seine heutige Gestalt
angenommen - duBerlich und
auch innerlich. Mit dem Umzug
der Schule von auBerhalb Pots-
dams in die Landeshauptstadt
(1991), hat sich auch die Schii-
lerschaft gewandelt. Als nun-
mehr einzige spezielle Einrich-
tung fiir horgeschidigte Kinder
im Land Brandenburg, besu-
chen zunehmend mehr gehorlo-
se Kinder diese Schule wihrend
schwerhorige Schiiler vielerorts
in den normalen Regelschul-
unterricht integriert werden und
dort zum Teil ambulant von
dieser Schule aus betreut wer-
den. Das angegliederte Internat
macht es moglich, dass Schiiler
aus dem weiteren Umland wih-
rend der Woche schulnah woh-
nen konnen.

Zur Zeit besuchen 130 Schiiler
die Wilhelm-von-Tiirk-Schule.
Das Verhiltnis schwerhoriger
zu gehorlosen Schiilern liegt bei
60:40, wobei der Anteil
gehorloser Schiiler in den unte-
ren Klassen deutlicher hoher als
in den oberen Klassen ist. 15
Schiiler sind mit einem CI ver-
sorgt mit jeweils unterschiedli-
chen Erfolgen oder auch Nicht-
erfolgen. Es gibt auch einige
wenige horende Schiiler, die
aufgrund besonderer Umstdnde
hier beschult werden.

Die klassische Trennung von
Gehorlosenschule und
Schwerhorigenschule gibt es im

Land Brandenburg also nicht.
Vielmehr ist die Potsdamer
Horgeschadigtenschule ein Sam-
melbecken fiir Schiilerinnen und
Schiiler, die aufgrund ihrer
Horbehinderung nicht regel-
beschult werden konnen. Die
meisten Klassen sind gemischt
aus schwerhdrigen und gehorlo-
sen Schiilern zusammengesetzt.
Die Schule versucht sich auf die
individuell hochst unterschiedli-
chen Voraussetzungen ihrer
Schiiler einzustellen, und so hat
sich im Schulentwicklungsplan
neben dem traditionellen
Forderschwerpunkt ,, Hor-
Spracherziehung“ der neue
Forderschwerpunkt ,,Gebdrden-
sprache/Gehorlosenkultur “
etabliert.

Zum Thema:

DGS an einer
Horgeschidigtenschule -
DGS als Unterrichtssprache -
DGS als Unterrichtsinhalt

as Thema dieses
Dworkshops heiBt ,DGS-
Unterricht an einer

Horgeschadigtenschule®, aber
es scheint mir notwendig, das
Thema grundsitzlicher anzuge-
hen, weil Gebérdensprach-
verwendung fiir alle Bereiche
des schulischen Unterrichts und
schulischen Lebens relevant ist.
Im folgenden mdchte ich des-
halb aufgrund meiner bisherigen
Erfahrung von den Bedingungen



und Voraussetzungen der Schii-
ler und Lehrer in der Begeg-
nung mit DGS berichten, dann
etwas liber das Problem, DGS
als neue Unterrichtssprache in
verschiedenen Fichern einzu-
fiihren, sagen. Am Schluss gehe
ich auf einige Aspekte des
DGS-Unterrichts im engeren
Sinn, d.h. als eines speziellen
Sprachlehrangebots ein. Ich
hoffe, dass wir im Anschluss
der knapp bemessenen Zeit
noch Gelegenheit fiir eine klei-
ne Diskussion haben.

2. DGS an einer
Horgeschadigten-
schule:Vorkenntnisse,
Einstellungen und
Erfahrungen

a.Schiiler:

Gebirden und Gebérdenspra-
che in einer heterogen zusam-
mengesetzten Schiilerschaft

ie gemischte Schiiler-
Dschaft an dieser Schule

kann mehr oder weniger
gut gebdrden oder besser ge-
sagt: mehr gebérden als DGS!
Bei den schwerhorigen Schiilern
liegt der kommunikative
Schwerpunkt sicherlich eher im
lautsprachlichen Bereich, wobei
auch solche Schiiler im lockeren
Umgang miteinander und be-

sonders in der Begegnung mit
gehorlosen Mitschiilern Gebar-
den benutzen. Bei den gehorlo-
sen Schiilern ist der Gebérden-
gebrauch weitgehend selbstver-
standlich.

Das Interesse nach einer klaren
Gebirdensprache und mehr
Sicherheit im Gebérden-
sprachgebrauch ist besonders
bei den ilteren Schiilern, ab
Klasse 8 zu beobachten. Den
jlingeren Schiilern fehlt das fiir
die Alteren charakteristische
Bewusstsein, Gebardensprache
als besonderes Merkmal fiir die
eigene Identitit zu begreifen
wie es mir am Beispiel einer
Schiilerin aus der letzten
Abschlussklasse begegnet ist.
Diese hochgradig schwerhorige
Schiilerin war sehr motiviert
»richtig Gebirden zu lernen®,
weil sie wusste:

,In vier Monaten werden wir
aus der Schule entlassen. Ich
habe dann nicht mehr meine
Klasse und meine Freunde hier,
mit denen ich mich unterhalten
kann. Ich werde andere Men-
schen treffen. Vor kurzem war
ich das erste mal zuhause im
Gehorlosenverein. Da wurde so
schnell gebérdet. Ich kannte
viele Gebiarden nicht. Sie ha-
ben auch anders gebérdet als
wir hier und ich musste schauen
und schauen. Trotzdem habe ich
nur wenig verstanden. Bitte zeig
uns viele Gebérden. “
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Entwicklungsstand der spon-
tanen Gebirdenverwendung

ie Gebérden der Schiiler
D sind im allgemeinen

wenig strukturiert, von
Ausnahmefillen wie z.B.
CODAs einmal abgesehen, aber
das sind an unserer Schule ver-
gleichsweise wenige Kinder.
Auch bei den gehorlosen Schii-
lern ist die DGS oft noch sehr
grob, unstrukturiert, und es
kommt manchmal vor, dass ich
als AuBenstehende das interne
Gebirdenkauderwelsch nicht
verstehe. Da viele Vorausset-
zungen fehlen, ist der Gebér-
densprachwortschatz nicht sehr
groB. Fehlende Ausdriicke wer-
den kompensiert, indem z.B.
der erste Buchstabe mittels
Fingeralphabet gezeigt wird und
das Wort dazu lautlos artikuliert
wird (z.B. die Fingeralphabet-
zeichen ,B“ und ,F“ fiir ,,Be-
ste Freundin®). Fiir mich ist es
oft schwierig rauszukriegen,
was gemeint ist, denn oft wird
das unbekannte Wort auch feh-
lerhaft artikuliert und wenn ich
die Schiiler bitte, das Wort zu
fingern, stelle ich sie damit vor
ein groBes Problem: Sie wissen
nicht, wie es richtig geschrie-
ben wird. Dann kommt es vor,
dass eine eben noch lockere
Kom-munikationssituation auf
dem Schulflur sich ungewollt in
eine anstrengende Unterrichts-
lektion verwandelt. — Eine wei-
tere verbreitete Praxis an unse-
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rer Schule ist, dass die Gebar-
den, da wo sie fehlen, einfach
erfunden werden. Es gibt ein
nettes kleines Sammelsurium an
schulinternen Gebirden, die von
Jahr zu Jahr weitergegeben
werden und wo ich nicht weil,
ob ich sie als spezifische dialek-
tale Besonderheit respektieren
sollte oder sie im Sinne einer
klaren Strukturierung konse-
quent korrigieren soll. Oft pen-
delt sich die Losung auf dem
Mittelweg ein, d.h. ich akzep-
tiere die Schiilergebarde, klire
die Schiiler aber gleichzeitig
iber den géingigen Sprachge-
brauch in der Gebardensprach-
gemeinschaft auf. Die Schiiler
sind zunehmend interessiert an
solchen Informationen und es
kommt inzwischen vor, dass sie
im Zweifelsfall zuriickfragen:
,,Stimmt meine Gebirde? Ma-
chen andere Gehorlose das so?“

Sprachliche Riickstinde
der Schulanfinger

in besonderes Problem ist
E die gebardensprachliche

Kommunikation mit den
kleinen Schiilern. Sie kommen
zum Teil ohne irgendwelche
sprachlichen Voraussetzungen
an unsere Schule und miissen in
kurzer Zeit viel aufholen. Mei-
stens ist die Gier nach Kommu-
nikation so grof, dass die Klei-
nen von sich aus einen Ehrgeiz
entwickeln, moglichst viel auf-
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zunehmen und ihre Lehrerinnen
und piadagogischen Betreuerin-
nen benutzen im Unterricht
lautsprachbegleitende Gebar-
den. Sobald es aber zu einer
auBerunterrichtlichen Kommu-
nikationssituation kommt, be-
schrankt sich die Interaktion
immer nur auf ganz kurze und
knappe 1-3 Gebirdensitze und
ich merke ganz oft, dass diese
Schiiler sich zwar mitteilen
wollen, es aber nicht konnen.
Manchmal konnen die Kleinen
aufmalen, was sie mitzuteilen
haben, aber oft sitze ich da und
muss raten, was sie meinen.
Mich schmerzt das, besonders
weil ich aus meiner Eltern-
Kind-Arbeit in der Gehorlosen-
gemeinde auch andere kleine
gehorlose Kinder kenne, mit
denen die Eltern von Anfang an
gebdrdensprachlich kommuni-
ziert haben. Die haben natiirlich
einen gewaltigen Vorsprung,
nicht nur sprachlich, sondern
auch in ihrem ganzen sozialen
Verhalten und Selbstbewusst-
sein.

Reaktionen auf DGS

s gibt aber auch - beson-
Eders unter den schwerhori-

gen Schiilern - solche, die
sich nur wenig fiir DGS interes-
sieren, bzw. sie gar ablehnen.
Oft begegnet mir dabei das
Argument: ,,Ich kann sprechen
und brauche nicht die Gebérde*

oder auch ,Mama sagt, Gebér-
de nicht gut, besser sprechen®.
In der Regel weise ich dann auf
die Notwendigkeit des Gebardens
gegeniiber schlechter horenden
Klassenkameraden hin und oft
gibt es auch Situationen, wo ich
sagen muss : ,,Du sprichst so
undeutlich und so schnell, ich
verstehe kein Wort. Bitte sprich
deutlich oder benutze deine
Hinde, wenn du mir was sagen
willst!“ Meistens ziehen solche
Argumente. Uberhaupt ist zu
beobachten, dass das Interesse
an DGS wiichst, sobald diese
Schiiler durch auBerschulische
Sportveranstaltungen oder durch
den Jugendtreff in Berlin
gleichaltrige DGS-Nutzer ken-
nenlernen. Bezeichnend dafiir
ist auch folgende Erfahrung, die
ein ehemaliger Schiiler jetzt in
der Ausbildung im BBW macht,
wo er plotzlich einen gebirden-
sprachorientierten Freundes-
kreis hat. Bei einem Besuch in
seiner ehemaligen Schule sprach
er mich nicht lautsprachlich wie
frither, sondern gebirdete laut-
los und erzéhlte, wieviel neue
Gebirden er in der kurzen Zeit
in Nirnberg gelernt hat.

Informelle gebérden-
sprachliche Kommunikation
mit Schiilern

DGS-Verwendung ermdglicht
vielféltige kommunikative Be-
gegnungen auBerhalb des Unter-



richts: Verwicklung in Pau-
sengespriche, private Mitteilun-
gen, kleine Sorgen, Klatsch
iiber Lehrer und Schulgeheim-
nisse. Diese oft sehr unmittel-
bare Nihe zu Schiilern finde ich
personlich sehr bereichernd,
andererseits bin ich immer wie-
der neu erstaunt {iber das in
solchen Gespréchen oft zutage
kommende eingeschrinkte Ge-
sichtsfeld der Schiiler. Vorur-
teile, einseitige Perspektiven,
mangelnde Kritikfahigkeit und
fehlende Bereitschaft, Zusam-
menhéinge zu ergriinden begeg-
nen mir dabei oft. Die Griinde
fiir diese auffilligen kommuni-
kativen Verhaltensweisen kann
man vielleicht auch mit dem in
diesem Zusammenhang gerne
genannten Bildungsriickstand
der Schiiler erkldren. Sicherlich
spielt dabei auch die oft unzu-
reichende Gespréichsituation in
den Elternhiusern eine Rolle.
Soweit ich es tiberblicken kann,
gibt es unter den Eltern nur
ganz wenige, die aktiv Gebar-
den verwenden.

b) Eltern:

Skepsis, Duldung und
Zustimmung

um Thema ,,DGS an
Z einer Horgeschadigten-
schule“ haben auch
Eltern unserer Schiiler die eine

oder andere Sicht. Ich mochte
zwei unterschiedliche Eltern-

reaktionen beschreiben, die
vielleicht ganz typisch sind fiir
die Situation an unserer Schule:
Bei einem Elterngesprich kam
anstelle der horgeschidigten
Eltern des Schiilers die horende
GroBmutter. Diese hatte, nach
ihren Erfahrungen als Mutter
eines horgeschidigten Kindes,
nun die Erziehung ihres gehor-
losen Enkels tatkriftig in ihre
Hinde genommen. Die Klassen-
lehrerin hatte mich zu diesem
Gesprich gebeten, damit ich die
Oma iiber den neuen Forder-
schwerpunkt informieren konn-
te, denn von einer Forder-stun-
de Gebirdensprache sollte auch
der Enkel profitieren. ,,Ach”,
meinte die Oma, ,,der Junge
gebidrdet zuhause, wenn er bei
seinen Eltern ist, schon genug.
Sprechen lernen soll er, wir
liben zuhause auch immer. Ich
weiB ja noch von frither, was
wichtig ist und worauf ich ach-
ten muss, immer sprechen,
immer iben, ja das ist wich-
tig.“

uf mein behutsames
‘ * Nachfragen nach der
héauslichen Kommunika-

tion sagte sie mir noch, dass sie
Wert darauf lege, dass der hor-
geschidigte Vater ihres Enkels
mit dem Sohn laut spricht,
»aber die Schwiegertochter, die
kann nicht sprechen, nee. “
Demgegeniiber steht die Bemer-
kung einer horenden Mutter. Sie
sagte auf der Elternversamm-
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lung: ,Ich finde es gut, dass
unsere Kinder hier (gemeint ist
die Klasse ihrer Tochter) jetzt
im Unterricht die Gebérde be-
nutzen. So lernen sie wenigstens
untereinander verniinftig zu
kommunizieren. Nur mit der
Lautsprache wie zu Hause
klappt es ja lange nicht mehr.
Das allein reicht nicht fiirs
Leben.“

Kaum aktive Gebirden-
verwendung durch Eltern, Vor-
urteile, Aufklirung notwendig.

c) Kollegen und
Schulleitung:

Stellung im Kollegium

on den 33 Kollegen an
V der Schule bin ich die

einzige DGS-kompetente
Person und auch die einzige
horgeschidigte Erwachsene. Ich
wiinsche mir, dass ich in dieser
Situation nicht mehr lange allein
bleiben muss, vor allem, weil
ich weiB wie wichtig und pra-
gend horgeschidigte Bezugsper-
sonen fiir die Schiiler sind. Aus
dem Umgang der Erwachsenen
gucken sich die Schiiler viel ab;
sie lernen an Rollenmodellen.
Fiir die DGS-Kommunikation
fehlt mir ein ebenbiirtiger Part-
ner - mit allen Kollegen kom-
muniziere ich ausschlieflich
lautsprach-lich. Dass mir das
relativ leicht fallt, kann nicht
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dariiber wegtduschen, dass es
eine heikle Angelegenheit, eine
Gratwanderung, bleibt, die mir
einiges an Kompromissbereit-
schaft abverlangt (und vielleicht
ja meinen Kollegen auch).

Offenheit, Interesse,
Lernbereitschaft

em gegeniiber steht aller-
Ddings die erfrischende

Offenheit meiner Kol-
legen und besonders auch der
Schulleitung zum Thema Ge-
biardensprache. Es wird nicht
dariiber diskutiert, inwieweit
Gebirdensprache neben der
Lautsprache zuldssig, schiadlich
oder gar kontraproduktiv ist,
sondern im Gegenteil. Die
Kollegen sind neugierig, fragen
viel nach gebardensprachlichen
Begriffen fiir ihre jeweiligen
Unterrichtsfacher und besuchen
fleiBig den Gebardensprach-
unterricht am Montag in der
1. Stunde. Es ist fiir mich
nattirlich sehr angenehm in
einem Umfeld zu arbeiten, wo
ich die Schulleitung als stirken-
de und motivierende Riicken-
deckung hinter mir weiB.

uf eine der letzten
A Gesamtkonferenzen
wurde einstimmig be-

schlossen, einen Antrag bei der
Schulverwaltung zu stellen, um
DGS als 2. Fremdsprache im
Wahlpflichtprogramm unserer
Schule aufzunehmen.
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Bedingungen fiir erfolgreiche
Kommunikation

er gute Wille ist also da!
DAllerdings reicht das

noch nicht immer! Be-
merkenswert aus meiner Per-
spektive bleibt, dass hiufig erst
durch meine Anwesenheit ein
Bewusstsein fiir die kommuni-
kativen Erfordernisse einer
bestimmten Situation entsteht.
So ist es tiberhaupt nicht selbst-
verstiandlich, dass bei einer
Museumsfithrung, einem Be-
such des Berufsberaters, einer
Filmvorfiihrung ohne Un-
tertitel, einer Theatervorstellung
oder einer Einschulungsfeier fiir
die Schiiler gedolmetscht wird.
Offenbar sitzt hier die Vorstel-
lung der Horenden, dass es
»irgendwie schon gehe“ tief. Es
geht aber nicht, und nichts zu
verstehen, ist in solchen Situa-
tionen unertraglich. Ich denke,
an einer Hor-geschédigten-
schule sollte die Gewahrleistung
gesicherter kommunikativer
Verhiltnisse eine Selbstver-
stiandlichkeit sein.

3. Fachunterricht
in DGS

Sprachliche Voraussetzungen

DGS als Unterrichtssprache an
einer Horgeschadigtenschule
einzufiihren erfordert ein gewis-
ses Feingefiihl. Am schwerwie-
gendsten dabei ist sicherlich das

Problem der fehlenden Voraus-
setzungen der Schiiler. Vor der
ersten Unterrichtsstunde sind

folgende Punkte abzuchecken:

- Verstehen die Schiiler tiber-
haupt soviel DGS, dass sie
meinen gebardensprachlichen
AuBerungen folgen konnen —
oder muss ich gegebenenfalls
,,mit Stimme*, also in LBG
unterrichten?

- Ist die Gebardensprach-
kompetenz der Schiiler so, dass
sie sich selber ins Unterrichts-
gesprich einbringen kdnnen?
Bin ich in der Lage die gegebe-
nenfalls tiberwiegend laut-
sprachlichen AuBerungen zu
verstehen?

- Ist die Deutschkompetenz der
Schiiler so, dass wir gemeinsam
einen Text lesen konnen? Wel-
che neuen, unbekannten Worter
muss ich einfiihren? Wie erklire
ich sie? Verstehen die Schiiler
meine Erkldrung in Gebéarden-
sprache?

- Wie gehe ich mit der fiir eine
Horgeschadigtenschule oft ty-
pisch gemischten Klassensitu-
ation um? In welchen Sprachen
gestalten sich die Unterrichts-
gesprache? Muss ich gegebe-
nenfalls hin und her dolmet-
schen?

Man sieht: Um in DGS an einer
Schule wie hier zu unterrichten



braucht man viel Geduld, Zeit
und eine hohe Bereitschaft eige-
ne Prinzipien voriibergehend
aufer Kraft zusetzen. Denn was
niitzt ein stur in DGS gefiihrter
Unterricht, wenn die kommu-
nikative Basis der Klasse
schwankt und 16chrig ist?

Kommunikationsbedingungen
und Unterrichtsform:
DGS-Einsatz verindert die
Schiiler-Lehrer-Interaktion
und das Sozialverhalten

em Versuch, DGS im
DUnterricht ZU verwen-

den, stehen die
Unterrichtsgewohnheiten der
Schiiler im Weg. Die Schiiler
miissen es vielfach {iberhaupt
erst lernen, DGS als Unter-
richtssprache zu akzeptieren
und als Kommunikationsmittel
fiir sich selbst. Was im lockeren
Umgang untereinander kein
Problem zu sein scheint, wird
in der formalen Unterrichts-
situation schwierig. Die Schiiler
sind es nicht gewohnt an und
mit der Gebardensprache zu
arbeiten. Die Unterrichts-
situation andert sich, wenn
gebirdensprachlich gearbeitet
wird. Neue Unterrichtsformen
passen nicht in die altbekannten
Strukturen. Das Sozialverhalten
andert sich. Folgende Probleme
konnte ich in meiner Unter-
richtspraxis beobachten:

- Die Schiiler miissen zunéchst
lernen, aufeinander zu achten.
Die gewohnte Sitzordnung im
Halbkreis heift oft nicht, dass
sie einander im Blick haben.
Die Schiiler sind es vielfach
gewohnt, dass sich das Unter-
richtsgeschehen vorne, beim
Lehrer, abspielt. An einen sol-
chen lehrerzentrierten Unter-
richt gewohnt, ist es oft nicht
einsehbar, warum man plétzlich
den Mitschiiler ansehen soll,
wenn dieser sich duBert.

- Die Schiiler miissen lernen,
sich so mitzuteilen, dass sie von
allen, die im Klassenraum sind,
verstanden werden. Wer zu
schnell oder undeutlich spricht
und dabei wenig Gebirden
benutzt, wird nicht nur von
einigen Mitschiilern nicht ver-
standen, sondern auch von der
gehorlosen Lehrerin. In solchen
Situationen tauchen auch oft
Akzeptanzprobleme auf. Als
Lehrerin werde ich ausgetestet,
ob ich wirklich nichts horen
kann. Man ldsst Handys unter
den Tischen klingeln oder singt
mit vorgehaltener Hand auch
mal ,,Alle meine Entchen...“
Dass die Schiiler, die so etwas
probiert haben, oft nicht mit
meinem scharfen Auge gerech-
net haben, ist ihr Pech — und
mein Gliick!

- Die Schiiler miissen vor allem
lernen, Gebardensprache als ein
positives Merkmal ihrer eigenen
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Identitdt anzunehmen. Es ist das
altbekannte Problem, welches
mir hier begegnet: Wer besser
spricht und besser hort, steht
automatisch hoher, hat auch oft
mehr Erfolg in der Schule. Fiir
diese Schiiler ist es oft nicht
einsichtig, warum sie plotzlich
im Unterricht Gebiarden benut-
zen sollen. In Thrern Augen ist
das ein Leistungsabstieg. Fiir
die Klassenkommu-nikation ist
ein solches Selbstbild fatal. Ich
unterrichte in einer Klasse, wo
die schwerhorigen Schiiler die
gebirdensprachlichen AuBerun-
gen ihrer gehorlosen Mitschiiler
nicht verstehen. Aber sie verste-
hen sich auch untereinander
nicht, weil sie ihre unartikulier-
ten Laute nicht verstehen. Und
die gehorlosen Schiiler sind
darauf angewiesen, dass ich die
gesprochenen Beitrige der
Schwerhorigen tibersetze. Zum
Gliick werde ich meistens von
allen verstanden.

o eine Klasse dahin zu
S bringen, dass sie einander

verstehen und einander
verstidndlich machen konnen
geht nur mit sehr viel Disziplin
und Geduld. Als Lehrerin muss
ich nicht nur moderieren und
dolmetschen, sondern auch um
Verstindnis fiireinander werben.
Oft stelle ich Unterrichtsinhalte
zugunsten kommunikativen
Verhaltenstraining zurtick und
wir iiben in Rollenspielen, Dia-
logen und offenen Gesprichs-
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forum ragungsworkshops

Potsdamer Bilderbogen

Tatkrifiige Hilfe des M. Sappert mit ihrer Eigentibel
Potsdamer Kollegiums ... (Bericht liegt uns nicht vor)

... nicht nur im Tagungsbiiro
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tagungsworkshops forum

Trotz aller Technik: Im Hintergrund, aber unentbehrlich:
Dolmetschen ist Handarbeit Konrektor Wolf (1i.) und Kollege Henderkes (Berlin)

Die Tagung liuft. Direktorin Frau Kapp Wer friih anreiste,
1m entspannten Gesprich mit Prof. Giinther konnte auch Schloss Sanssouci bewundern.
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runden den Umgang miteinan-
der. Penetrantes Nachfragen
gehort stindig dazu: ,A., hast
du verstanden, was B. eben
gesagt hat? Bitte wiederhole!“
oder auch ,,Wer kann C. helfen,
diesen Satz deutlicher zu gebar-

«

den®.

enn die erste Weg-
W strecke geschafft ist
und die Schiiler

anfangen sich mit ihren verfiig-
baren Mitteln so in die Klas-
sengemeinschaft einzubringen,
dass sie von allen verstanden
werden, wird vieles leichter und
dann ist auch der Weg frei fiir
DGS als lockeres Unterrichts-
kommunikationsmittel. Ich hatte
im letzten Schulhalbjahr eine
Klasse mit tiberwiegend schwer-
horigen Schiilern, die nur wenig
gebirdet haben, aber gern ge-
béarden wollten. So habe ich
dort meinen Unterricht in DGS
begonnen, bin damit aber ge-
scheitert. Um den Unterricht
fortfithren zu konnen, habe ich
in LBG weitergemacht und das
hat auch ganz gut geklappt.

ach den Sommerferien
N baten mich die Schiiler

wieder ,,ohne Stimme
normal zu gebdrden und wenn
wir dich nicht verstehen oder
uns untereinander, dann fragen
wir schon®.
In dieser Klasse kann ich jetzt
meinen Unterricht groBtenteils
in DGS machen.
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Erarbeitung einer gemein-
samen kommunikativen Basis

ligemein kann ich fest-
A stellen, dass sich der
zdhe Weg der kleinen

Schritte lohnt, denn die Schiiler
fangen mit mir an, an sich
selbst und ihren Verhaltens-
weisen zu arbeiten und be-
miihen sich um eine gemein-
same kommunikative Basis.
Dazu gehort z.B., dass die
Schiiler

- lernen, dass es nichts niitzt
die Antwort auf eine von mir
gestellte Frage in die Klasse
zu briillen, da ich sie auch
nicht verstehe.

lernen zu warten, bis ich mich
von der Tafel umgedreht habe
und zuweilen auch, bis sie
sich des Blickkontakts ihrer
Mitschiiler sicher sind, bevor
sie loslegen.

lernen nachzufragen, wenn
bestimmte Gebirdenbegriffe
fehlen und korrigieren einan-
der, wenn falsche Gebarden
benutzt werden.

lernen, sich durch die grofiere
Beteiligungsmoglichkeit aktiv
in das Unterrichtsgeschehen
ein-zubringen. Sie iiberneh-
men zuweilen kleinere
Moderationsaufgaben und
entwickeln eigene Ideen zur
Gestaltung des Unterrichts.

- und sie lernen einander kri-
tisch in Augenschein zu neh-
men und gingige Verhaltens-
muster zu hinterfragen. So
sagte mir gerade neulich ein
Midchen: ,,J. und P. miissen
sich mehr Miihe geben mit
den Gebérden.

aber A. versteht die beiden

nicht. Kénnen wir in der
nichsten Stunde nochmal die
Gebirden vom letztenmal wie-
derholen?“

emgegeniiber steht auf
Dseiten der Schiiler aber

auch die Erkenntnis,
dass eine gehorlose Lehrerin
und der Gebérdenspracheinsatz
auch Nachteile mit sich brin-
gen. Einige Schiiler fiihlen sich
kontrolliert, weil ihre Neben-
gespriche plotzlich verstanden
wurden und auch Konsequenzen
hatten. Vor kurzem hatte ich mit
einer Klasse das Erlebnis, dass
wir uns am Montagmorgen in
lockerer Runde iiber unsere
Wochenend-erlebnisse aus-
tauschten. Eine gehorlose Schii-
lerin wollte nichts erzéhlen und
begriindete ihr Schweigen mir
gegeniiber so: ,,Du weiBt immer
alles iiber uns. Was ich am
Wochehende erlebt habe, bleibt
mein Geheimnis!“

ie Schiiler miissen mit
Drnir auch die Erfahrung

machen, dass bestimmte

I ch verstehe sie ja so ungefihr,



Riickzugsmechanismen nicht
funktionieren. So kénnen sie
sich z.B. nicht mehr mit der
Begriindung zurtickziehen: ,,Ich
habe nicht verstanden®, sondern
miissen sich in diesem Fall mit
mir konstruktiv auseinanderset-
zen. Mir ist dabei auch bewusst
geworden, wie stark sich teil-
weise bestimmte Verhaltens-
muster eingespielt haben: Dem
Lehrer ldchelt man freund-

lich ins Gesicht und nickt brav
mit dem Kopf und hinter dem
Riicken wird etwas ganz ande-
res zu den Mitschiilern gebér-
det.

Vermittlung von Wissen und
Sprache durch DGS

chiiler auf allen Klassen-
S stufen haben grofie

Wissensliicken und sprach-
liche Defizite. Kaum ein Schii-
ler ist in der Lage, einen deut-
schen Satz spontan richtig zu
schreiben. Kaum ein Text kann
ohne Erlduterung grundlegender
Begriffe gelesen werden. DGS
bewihrt sich wieder und wieder
als ein effektives Mittel, um
sowohl inhaltliche als auch
sprachliche Kenntnisse zu ver-
mitteln. DGS-Verwendung und
Textarbeit ist kein Gegensatz,
im Gegenteil: Mit DGS kann
schnell und effektiv auf das
Unverstindnis von Schiilern
reagiert und die erforderlichen
Erkldrungen gegeben werden.

Exkurs: DGS im doppelt-
besetzten Unterricht

u meinen Aufgaben im
Z Forderschwerpunkt Ge-

birdensprache gehort
auch das team-teaching zusam-
men mit einer horenden Kolle-
gin im Fach Deutsch. Ange-
spornt von Leitbildern des
Hamburger bilingualen Schul-
versuchs und dem doppelt be-
setzten Unterricht, tiber den
Olaf Tischmann aus Graz be-
richtet hat, haben meine Kolle-
gin und ich einfach damit ange-
fangen. Wir hatten dabei keine
Modellversuchsphase im Hin-
tergrund, auch kein groBies
theoretisches Konzept, stattdes-
sen zwei Kopfe voller Ideen, die
Bereitschaft uns aufeinander
einzulassen und sieben experi-
mentierfreudige Schiiler einer
8. Klasse.

er doppelt besetzte Un-
Dterricht war fir die

Schiiler zunéchst unge-
wohnt, aber sie haben ihn sehr
schnell und willig akzeptiert.
Schwieriger war es den fehlen-
den Vorlauf in Richtung DGS
zu kompensieren. Auch hier
stellte sich zunichst das Pro-
blem der unterschiedlichen
gebdrdensprachlichen Voraus-
setzung. Zudem stand die plotz-
liche Konfrontation mit zwei
Unterrichtssprachen so ziemlich
im Widerspruch zu dem, was
die Schiiler sonst kannten. Hin-
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zu kamen neue Unterrichtsme-
thoden, die Lehrer-Schiiler-
Kommunikation und die Schii-
ler-Schiiler-Kommunikation
inderte sich. Neue interaktive
Prozesse wurden in Gang ge-
setzt in der Art etwa wie ich sie
vorhin beschrieben habe. Ich
sehe aber auch, dass Vorein-
genommenbheit gegeniiber der
Gebirdensprache im doppelt
besetzten Unterricht viel gerin-
ger ist und die Schiiler durch
die Priasenz einer hérenden und
einer gehorlosen Lehrerin ein
viel klareres Bild davon bekom-
men, was es heift als Hor-
behinderte in einer horenden
Welt zu leben.

richt zeigt sich eine grofie

Chance dafiir DGS als
Unterrichtssprache wirkungsvoll
an einer Schule fiir Horgeschi-
digte zu etablieren.

I m doppelt besetzten Unter-

4. DGS-Unterricht fiir
Schiiler und Lehrer

Vom Forderangebot
zum Regelfach

ie Basis fiir den
D Forderschwer-punkt
Gebirdensprache/Gehor-

losenkultur bietet der grundle-
gende Gebidrdensprachunter-
richt fiir Schiiler, Lehrer und
Eltern. Neben Hortraining,
Absehiibungen und CI-Rehabili-
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tation hat der Gebardensprach-
unterricht am Potsdamer Forder-
zentrum fiir Horgeschadigte
seinen Platz als forderndes
Angebot. DGS-Unterricht:

1 h fiir Lehrer, 4 h fiir Schiiler.
Dieses Angebot deckt aber lidngst
nicht den angemeldetetn Bedarf.
Vor allem im Primarbereich
miisste sehr viel mehr in und
mit Gebardensprache gearbeitet
werden.

ir haben anfangs
W damit begonnen,
einzelne Schiiler,

namlich die ,,die die Gebiarden
brauchen®, klassen- und manch-
mal auch jahrgangsiiber-
greifend, zu DGS-Lerngruppen
zusammenzustellen. Sinnvoller
ist es jedoch, den Forderunter-
richt Gebirdensprache klassen-
iibergreifend anzubieten, wozu
wir mit Beginn des neuen
Schuljahrs mehr und mehr
iibergegangen sind. Ich bin sehr
froh dariiber, denn ein Gebir-
den-unterricht nur fiir die, ,,die
es brauchen“, bekommt leicht
einen negativen Beigeschmack.
Etwa in die Richtung: ,,Ach, du
schaffst es nicht mit dem Horen
und dem Sprechen, jetzt musst
du gebérden lernen. “ Zum ande-
ren wirkt sich eine stabile
gebirdensprachliche Basis in
der Klasse positiv auf den Um-
gang schwerhoriger und
gehorloser Schiiler aus. Davon
profitiert im giinstigen Fall auch
der Unterricht in anderen Fa-

48 forum

chern. Drittens kommt ein
klasseniibergreifender DGS-
Unterricht oft den Schiilern
zugute, die sonst die leistungs-
schwicheren sind. Oft sind es
nimlich die gehorlosen Schiiler,
die sich plotzlich in der Lage
sehen, ihren besser horenden
Klassenkameraden voraus zu
ein. Anders als in anderen Un-
terrichtsfachern sind sie im
Gebirdensprachunterricht die
schnelleren und besseren Schii-
ler und konnen sich mit ihren
Fahigkeiten einbringen.

Form und Inhalt des
DGS-Unterrichts

Is ein freiwilliges Ange-
A bot wurde dieser Unter-

richt zunéichst gerne
angenommen. Doch DGS-Un-
terricht ist in erster Linie
Sprachunterricht und hat viel
mehr mit lernen und tiben zu
tun als zum Beispiel die Video-
oder Volleyball-AG. Hier miis-
sen Vokabeln gelernt werden
und die Schiiler werden dazu
angehalten ihren gebirden-
sprachlichen Kauderwelsch zu
strukturieren und grammatika-
lisch auf die Reihe zu kriegen.
Mimik- und NVK-Ubungen
sind ganz lustig und bringen
eine willkommene Abwechs-
lung. Trotzdem bleibt es eher
ein Sprachunterricht wie z.B.
Englisch. Worum es hier geht:
Grundgebirdenwortschatz absi-

chern, Gebirden zu unter-
richtsrelevanten Themen vermit-
teln, auf klare und strukturierte
Gebirdenverwendung hinwir-
ken, kontrastiv Unterschiede
zwischen Laut- und Gebérden-
sprache verdeutlichen,
Gebardensprachgrammatik
(Raumnutzung, Mimik, Satz-
struktur) kliaren und iiben.

Unterrichtsmaterialien

a das Unterrichtsmaterial
Drar gesdt ist und es kein

allgemein verfiigbares
Curriculum fiir den DGS-Un-
terricht bei horgeschadigten
Schiilern gibt, bin ich darauf
angewiesen, zu experimentieren
und alles Mogliche auszupro-
bieren. Bei den Primarstufen-
schiilern hat sich be-sonders die
von Karin Kestner herausgege-
bene CD-Rom ,, Tommys
Gebardenwelt“ bewihrt, auch
wenn hier das Material zur
Weiterarbeit fehlt, um das Ge-
lernte festzuhalten und zu tiben.
Doch mit einiger Kreativitit
und einem geeigneten Rechner
lassen sich eigene Wege finden.
Ich sammle Videomaterial fiir
den Unter-richtseinsatz, arbeite
Bilderbiicher um, adaptiere
Material aus
Volkshochschulkursen und ver-
suche, mir eigene Ubungen
einfallen zu lassen. Es wire
schon, wenn sich alle Lehrer,
die ahnliches versuchen, zu



einer ,, Lehrwerkstatt Gebirden-
sprache“ zusammentiten, um
Materialien und Erfahrungen
auszutauschen

5. Zwischenbilanz

(1) Vielleicht habe ich Gliick
gehabt, an einer ehemali-
gen Schwerhorigenschule
gelandet zu sein: Unbelastet
vom Streit der Gehorlosen-
schulen ist man hier prinzi-
piell offen dafiir, mit DGS
neue Erfahrungen zu ma-
chen.

(2) Um DGS wirkungsvoll im
Unterricht einsetzen zu
konnen, miissen die Schiiler
auf gleichem Niveau ge-
eignete sprachliche Voraus-
setzungen haben. Tatsdch-
lich jedoch ist die Gebér-
densprachkompetenz der
Schiiler ein grofies Problem.
Es ist vollig verfehlt zu
glauben, das komme schon
irgendwie von allein. Insbe-
sondere bei den kleinsten
Schiilern sind schmerzhafte
Defizite festzustellen.

(3) Der Einsatz von DGS bricht
starre, lehrerzentrierte
Unterrichtsformen auf,
fordert das Sozialverhalten
der Schiiler und schafft ein
interaktives Miteinander in
der Klasse. In heterogen
zusammengesetzten Klassen

ist es besonders wichtig,
eine gemeinsame kommuni-
kative Basis herzustellen.

(4) DGS bewihrt sich wieder
und wieder als effektives
Mittel, um auf Unverstind-
nis und Wissensliicken von
Schiilern schnell und effek-
tiv zu reagieren. Entgegen
géangigen Vorurteilen profi-
tiert gerade die Arbeit mit
Texten erheblich vom Ein-
satz eines verlédsslichen
Kommunikationsmittels.

(5) In vielen Fillen ist ein dop-
pelt besetzter Unterricht von
horenden und horgesché-
digten Lehrern sinnvoll, um
sprachvergleichendes, bilin-
guales Arbeiten mit den
Schiilern zu ermoglichen.

(6) DGS-Unterricht sollte als
Fach ernst genommen wer-
den und einen entsprechen-
den Platz im Stundenplan
von Horgeschidigtenschulen
bekommen. Allerdings
besteht noch immer ein
groBer Nachholbedarf an
Materialien fiir den DGS-
Unterricht.

(7) Mehr gehorlose und
schwerhorige Lehrer an
einer Horgeschadigtenschule
wiren ein Gewinn fiir alle
Schiiler. Sie wiirden auch
dazu beitragen, das
Bewusstsein der horenden
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Kollegen fiir die kommuni-
kativen Bediirfnisse horge-
schidigter Lehrer und Schii-
ler zu schirfen.

Sabine Fries

Forderschule Wilhelm von Tiirk
Potsdam
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Deutsch als ,,Fremdsprache*
fur horgeschadigte Schiiler

Bericht uber die Erprobung des Sprachlernprogramms ,,The Rosetta Stone* im

Landesbildungszentrum flir Horgeschadigte Braunschweig

Hajo H. Frerichs &
Renate Weise

Bildungseinrichtungen fiir

Horgeschadigte liegt in der
Befihigung ihrer Schiiler zur
sprachlichen Kommunikation.
Im Mittelpunkt steht hierbei der
Erwerb und die Nutzung von
Hor-, Sprech- und Schriftspra-
che. Fir die Erfiillung dieser
Aufgabe wurden in der Hor-
geschadigtenpidagogik zahlrei-
che Methoden und Materialien
entwickelt. Heutzutage steht als
zusitzliches Lern- und Unter-
richtshilfsmittel der Computer
mit seinen multimedialen Mog-
lichkeiten zur Verfiigung.
Horen, Sprechen, Lesen und
Schreiben sind Fahigkeiten, die
bei Computerprogrammen zum
Erlernen von Fremdsprachen
genutzt werden. Auf dem Soft-
waremarkt stehen verschiedene
Programme zum Erlernen der
deutschen Sprache als Fremd-
sprache zur Verfiigung. Vor
diesem Hintergrund lag fiir uns
folgende Frage nahe:

E ine Aufgabenstellung der

Lassen sich Sprachlern-
programme finden, bei
denen die erschwerte
Kommunikationssituation
horgeschidigter Schiiler
Beriicksichtigung findet
und das Lernangebot in
schwerhorigenpidagogisch
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sinnvoller Weise genutzt
werden kann ?

in Programm, das unsere
E Erwartungen in positiver

Weise erfillt, ist ,, The
Rosetta Stone“ der Firma Speak
Software. Es steht gegenwirtig
neben einer Version zum Erler-
nen der deutschen Sprache fiir
weitere 20 Weltsprachen zur
Verfiigung. Die primiren Ziel-
gruppen fiir diese Sprach-
software sind international ar-
beitende Firmen, militirische
Institutionen, diplomatische
Dienste sowie universitdre und
allgemeine Bildungseinrichtun-
gen. Auf Anfrage wurde dem
Landesbildungszentrum fiir
Horgeschadigte Braunschweig
das vollstindige ,,Sprachlern-
programm Deutsch® zur Erpro-
bung unter schwerhorigenpad-
agogischen Fragestellungen zur
Verfligung gestellt. Die Erpro-
bung wurde mit 6 Schiilern einer
5. Klasse im Schulzug fiir Lern-
hilfe (Alter 11 bis 13) durch-
gefiihrt. Die Klasse bestand aus
drei mittel- bis hochgradig hor-
geschidigten Horgerétetragern
(2 Jungen, 1 Midchen) und drei
CI-Triagern (Médchen).

| Systemvoraus-
setzungen

as Programm steht in
DDOS— und Macintosh-

Apple-Versionen zur
Verfiigung. Der Rechner muss

mit einem CD-Laufwerk sowie
einer Soundkarte ausgestattet
sein. Fiir die Spracheingabe ist
ein Mikrofon notwendig. Zur
Installation wird eine Appli-
cation CD mitgeliefert. Bei der
Nutzung des Programms muss
die jeweilige Sprach-CD einge-
legt sein, um auf die darauf
vorhandenen Lektionen zugrei-
fen zu konnen. Das Landes-
bildungszentrum fiir Horgescha-
digte Braunschweig verfiigt
neben Computergruppenarbeits-
pléitzen in den Klassenrdumen
auch iiber einen Computerraum
mit vernetzten Arbeitspléatzen.
Fiir jeden Schiiler stand daher
bei der Erprobung jederzeit ein
individueller Rechnerplatz zur
Verfiigung.

1.1 Zubehor

1.1.1 CD-ROM

as komplette Sprachlern-
D programm befindet sich

auf zwei CD-ROM’s:
,,The Rosetta Stone Stufe I fiir
Anfanger” (99 Kapitel) und
,,The Rosetta Stone Stufe II fiir
Fortgeschrittene“ (118 Kapitel).

1.1.2 Benutzerhandbuch

m Benutzerhandbuch finden
I sich neben den Hinweisen zur

Installation auch eine Einfiih-
rung in die Anwendung ver-
schiedener Lernmodi, die Be-
nutzung verschiedener Pro-
grammsteueroptionen und die
Tastaturbelegung.



1.1.3 Sprachbuch

Is weiteres Zubehor
A wird fiir jede Sprach-
CD ein ,,Sprachbuch*“

mitgeliefert. Dieses ist jedoch
kein Ubungsbuch. Es enthilt
ein Inhaltsverzeichnis tiber

die Wortfelder und/oder die
Grammatikiibungen des Sprach-
lernprogramms. In dem Sprach-
buch sind alle Texte vorhanden,
die in den Ubungseinheiten
bearbeitet werden. Im Anhang

befindet sich ein Wort-Index
bei dem neben der Fundstelle
auch die Verwendungshaufig-
keit angegeben ist.

1.1.4 Lehrerhandbuch

gegenwartig nur in engli-

scher Sprache zur Verfii-
gung. Neben methodisch und
didaktischen Hinweisen zur
Kursplanung und Kursgestal-
tung werden fiir den Betrieb

E in Lehrerhandbuch steht
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in Netzsystemen (Student
Management System) ausfiihr-
liche Hinweise gegeben. Das
SMS erlaubt dem Lehrer eine
umfangreiche Kontrolle iiber
individuelle Lerninhalte und
Lernfortschritte der Schiiler.
Es zeichnet folgende Informa-
tionen auf: Welcher Schiiler
hat fiir welche Ubungen wie-
viel Zeit bendtigt und welches
Ergebnis hat er in dem ent-
sprechenden Test am Ende
eines Kapitels erreicht? Im

1-01 Substantive und Prépositionen

1-02 Verben: Prisens

1-03 Adjektive

1-04 Die Zahlen 1-10

1-05 Substantive im Singular und Plural; Verben im Prisens
1-06 Zahlen und Urzeiten

1-07 Fragen und Antworten; Personalpronomen; Prisens von ,,sein
1-08 Nahrungsmittel; essen und trinken; Akkusativobjekte
1-10 Kleidung; Akkusativobjekte; Verneinung

1-1 Fragepronomen; wer, was, wo, welche; Adjektive

1-12 Wiederholung Teil 1

Inhaltsverzeichnis (Ausschnitt)

4-10 Prépositionen und Pripositionalobjekte

09 Der Mann mit Kappe schreibt.
Der Mann mit Hut zeigt auf etwas.
Der Mann ohne Hut zeigt auf etwas.
Der Mann ohne Kappe schreibt.

10 Der Junge im Pullover spielt im Sand.
Der Junge ohne Pullover spielt im Sand.
Der Junge im Pullover spielt im Gras.
Der Junge ohne Pullover ist im Gras.

Textdokumentation (Ausschnitt)
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SMS konnen unendlich viele
Klassen mit unendlich vielen
Schiilern verwaltet werden.

edem Schiiler kénnen be-
stimmte Kapitel und Ubungs-
formen zugewiesen werden.
Der Lehrer hat also jederzeit
einen sehr guten Uberblick iiber
die individuelle Lernsituation
jedes einzelnen Schiilers
(Sprachstand, Lernfortschritte
und notwendige ergidnzende
Sprachlernangebote).

2 Programmstruktur

2.1 Programmbedienung

Die Bedienung des Program-
mes erfolgt mit Hilfe einer
»,Maus“ durch Anklicken ein-
deutiger Programmsymbole.
Zwolf verschiedene Ubungs-
formen (Lernmodi) ermog-
lichen eine hohe Flexibilitit mit
vielfiltigen Ubungsmoglich-
keiten. Die Aufgabe besteht
hierbei jeweils in der Identifi-
zierung bzw. in der Verkniip-
fung eines gesprochenen und/
oder geschriebenen Textes mit
einem Bild.

il
== Deutsch

Abbildung 1:

Auswahlmenti

Auswahl der Lernmodi 1 bis 5 an (4 Zuordnungsbilder):

Lernmodus 1:
Lernmodus 2:
Lernmodus 3:
Lernmodus 4:
Lernmodus 5:

Ein Sprechtext mit einem Schrifttext
Ein Sprechtext ohne Schrifttext

Nur Schrifttext

Ein Sprechtext mit vier Schrifttexten
Vier Sprechtexte mit einem Schrifttext

Auswahl der Lernmodi 6 bis 10 (1 Zuordnungsbild):

Lernmodus 6:
Lernmodus 7:
Lernmodus 8:
Lernmodus 9:
Lernmodus 10:

Vier Sprechtexte mit vier Schrifttexten
Vier Sprechtexte ohne Schrifttext
Kein Sprechtext bei vier Schrifttexten
Ein Sprechtext mit vier Schrifttexten
Vier Sprechtexte mit einem Schrifttext

Auswahl der Lernmodi 11 u. 12. Diese beiden Lern-

modi arbeiten nur mit gesprochenem u. geschriebenem Text.

Lernmodus 11: Ein Sprechtext mit vier Schrifttexten
Lernmodus 12: Vier Sprechtexte ohne Schrifttext

spiele  8-02 (2), 8-11 (1), 8-12 (2)

spielen  3-04 (1), 4-01 (2), 5-06 (2), 5-08 (1), 8-02 (2), 8-12 (2)

Spielplatz  8-09 (11), 8-10 (10)

spielt 2-05 (1), 4-01 (7), 4-04 (1), 4-06 (2), 4-10 (8), 4-11 (3), 5-05 (1),
5-08 (7), 6-05 (2), 6-06 (1)9 6-10 (3), 6-12 (1)

spielte  6-06 (1), 8-11 (1)

Index (Ausschnitt)
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=¥ cin Midchen

Abbildung 2: Lernmodus 1 (Ein Sprechtext mit einem Schrifitext)

Es ist zwei Uhr. Es ist vier Uhr.

Es ist sechs Uhr. Es ist drei Uhr.

Abbildung 3: Lernmodus 6 (vier Sprechtexte mit vier Schrifitexten)
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¢in schwarzer Hut und-ein
brauner Hut

Abbildung 4: Lernmodus 10 (vier Sprechtexte mit einem Schrifitext)

Neben den differenzierten Sprachlernsituationen (Modi) stehen verschiedene Darbietungsformen der
Aufgaben und die Moglichkeit der Aufgabenvorschau zur Verfiigung.

Es gibt drei verschiedene Tutorials, die mit einer Kombination aus verschiedenen
Lernmodi arbeiten. Es werden diejenigen Aufgaben erneut gestellt, die nicht auf

Anhieb richtig gelost wurden. Eines der Tutorials zeigt zufillig ausgewahlte Bild-
schirme an

Im Diktatmodus kann die Sprech- oder die Schreibfihigkeit verbessert werden. Es
wird die Fahigkeit trainiert, Worte, Strukturen und Sétze in der Zielsprache korrekt
zu sprechen oder zu schreiben. Die Sprechqualitit wird mit einem visuellen Sprech-
muster (Sprechschallspektrogramm) verglichen. Die Schriftqualitit wird mit den
Rechtschreibregeln verglichen. Das Programm unterscheidet GroB- und Kleinschrei-
bung, ebenso ist eine genaue Zeichensetzung erforderlich.

Die Vorschau dient als Referenz. Man kann durch alle Kapitel bléttern und sich alle
Bilder und Texte anschauen und anhéren, bevor man in einen der Lernmodi springt.
Der Vorschaumodus kann auch jederzeit aus einem Lernmodus heraus aufgerufen
werden. In der Vorschau kann mit der Sprachaufnahmefunktion die eigene Stimme
iiber ein Mikrofon aufgenommen werden und so die Aussprache mit der Stimme
eines korrekten Sprechers verglichen werden.

Diktatmodus (Sprechfihigkeit ,, Wo sind die Bananen?*)
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Zu den grundsitzlichen Programmsteueroptionen gehort das Einstellungsmenii und die Steuermdglichkeit
zur Beendigung der aktuellen Ubung oder zum Abbruch des gesamten Sprachlernprogramms.

Im Einstellungsmeni konnen Ja-/Nein-Gerausche und Symbole ausgewdhlt, die Laut-
stirke der Lautsprecher eingestellt und besondere Test-, Verzogerungs- und Zeit-
optionen eingestellt werden. Bei der Verzogerungsoption werden die moglichen Losun-
gen einer Aufgabe erst angezeigt, nachdem die Aufgabe ausgeblendet wurde. Diese
Option ist besonders geeignet, die Merkfihigkeit zu verbessern. Bei der Zeitlimitoption
wird eine Zeitspanne (zwischen 1 und 30 Sekunden) festgelegt, in der die Aufgabe
gelost werden muss. Das kann die Spannung erhdhen und zusétzliche Motivation bewir-
ken. Wenn das Einstellungsmenii vom Hauptmenti aufrufen wird, hat man Zugriff auf
alle Einstellungsoptionen

Das Fallschirmsymbol wird im ganzen Programm als Schaltfliche eingesetzt, die zum
vorherigen Bildschirm bringt. Im Hauptmenii gelangt man mit diesem Symbol zuriick
zur Kapitelauswahl.

3 Erfahrungen mit dem Programm

eutige horgeschédigten-
H padagogische Forder-

und Bildungskonzep-
tionen orientieren sich an lern-
psychologischen Fakten des
nattirlichen Spracherwerbs. Im
Mittelpunkt stehen hierbei u.a.
folgende Grundgedanken:

® Voraussetzung zum Erwerb
einer aktiven Sprache ist das
Verstehen. Viele Monate, bevor
ein Kind zu sprechen beginnt,
entnimmt es bereits den Um-
welt- und Sprechgerduschen
Informationen.

® Sprache wird erlernt, indem
man vereinfachte Sprachmittel
in einem sinnvollen Zusammen-
hang erlebt (hort).

® Verbesserung des Sprechens
(Artikulation) wird durch Ver-
besserung des Horverstehens
(Hortraining) ermdglicht.

® Das Verstehen (Sinnent-
nahme) und das Sprechen der
gesprochenen Sprache muss
durch Handlungserfolge in der
Kommunikationssituation (Lern-
situation) tiberpriift und dadurch
verstdrkt werden kdnnen.

¢ Der effektivste Erwerb einer
Sprache ist ein Lernen durch
eigenes Sprachhandeln
,»learning-by-doing“.

® Sprachlernen durch Hor-
verstehen ist effektiver als
schriftgebundenes Lernen.

® Sprachlernen durch Lese-
verstehen ermdglicht eine Ver-
stirkung der Merkleistungen.

as Sprachlernprogramm
D ,»The Rosetta Stone“ be-

riicksichtigt diese Ge-
sichtspunkte und stellt die
sprachliche Interaktion unter
Nutzung des Horverstehens in
den Mittelpunkt. Durch die Ein-
bindung visueller Angebote als
intuitives Sprachlernangebot er-
weist sich das Programm als
geeignetes Lernangebot fiir den
Unterricht mit den horgescha-
digten Schiilern. Sorgfiltig aus-
gesuchte Photos und Abbildun-
gen werden in klar verstindli-
chen und eindeutig erfassbaren
Kommunikationskontexten ver-
wendet, so dass die Notwendig-
keit einer eindeutigen Visuali-
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sierung der Unterrichtsinhalte
in horgeschédigtenspezifischer
Weise Beriicksichtigung findet.
,, The Rosetta Stone“ erweist
sich als effektives multimediales
Instrument, da es mit ihm mog-
lich ist, in individueller Weise
die Artikulation (Sprechen) zu
verbessern, ein gezieltes Hor-
training durchzufiihren, den
lexikalischen Sprachbesitz
(Wortschatz) auszubauen und
Kommunikationsstrategien an-
zubahnen bzw. zu stabilisieren.

ie Stufe I des Sprach-
Dlernprogramms ent-
spricht etwa einem zwei-

jéhrigen allgemeinschulischen
Fremdsprachenlernen. Das
Programm vermittelt ca. 1300
Worte und die grundlegenden
Anwendungen der grammatika-
lischen Regeln.

ie aufbauende Stufe II
Drichtet sich mit ca. 1700

neuen Wortern an Fort-
geschrittene. Methodisch wer-
den in horgeschadigtenpada-
gogisch angemessener Weise
lernpsychologische Grundsitze
berticksichtigt. Das Programm
verlangt z.B. bei jedem Lern-
schritt eine unmittelbare Reakti-
on des Lernenden und gibt eine
sofortige Riickmeldung, die das
Verstehen des gehorten oder
gelesenen Textes bestitigt und
zugleich die individuelle
Sprech- und Sprachkompetenz
stabilisiert und erweitert.
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In Abhingigkeit vom gewéhlten
Lernmodus und vom Schwierig-
keitsgrad besteht die Moglich-
keit, folgende individuellen
Sprachkompetenzen zu nutzen
und zu erweitern:

e Horverstehen

e Kombiniertes Lese- und Hor-
verstehen

® [eseverstehen

® Sprechen

e Schreiben

ausgabe (Horverstehen)

nutzten die Horgeratetrager
an den individuellen Arbeits-
plitzen Audiokabel. Von den
Schiilerinnen mit CI wurden
eine Solaris FM-Anlage
(Oticon) verwendet. ,, The
Rosetta Stone“ erweist sich
sowohl fiir CI-Trager wie auch
fiir die Kinder mit HdO-Gera-
ten als ein hervorragendes Hor-
trainingsprogramm.

as gesamte Programm ist
Dauch fiir leistungsschwa-

chere horgeschadigte
Schiiler logisch strukturiert und
so bedienungsfreundlich, dass
es ihnen nicht schwer fillt, mit
dem Programm selbststindig zu
arbeiten. Fiir die Schiiler wird
die Moglichkeit eines selbst-
bestimmten Lernens mit indivi-
duellen Lernvariationen eroff-
net. Von der Lehrkraft brauch-
ten lediglich die zu bearbeiten-
den Ubungen (Programm-

F ir die Nutzung der Sprach-

ziffern) individuell angegeben
werden. Bei horgeschidigten
Schiilern ,,auBerhalb der Er-
probungsgruppe“ war zu beob-
achten, dass selbst Erstklassler
ohne Lesekompetenz mit die-
sem Programm arbeiten kon-
nen, wenn sie l"Jbungen in den
Modi der Sprachausgabe kom-
biniert mit Bildern durchfiihren.
Fiir die Vorbereitung der Lehr-
kraft und die Individualisierung
der Ubungsinhalte erweist sich
die Moglichkeit der Variation
der Lerninhalte durch erginzen-
de Textkopien aus dem ,,Sprach-
buch“ als sehr niitzlich. Die
Kopiervorlagen bieten gute
Moglichkeiten, die Lerninhalte
als Leseiibungen zu festigen,
grammatische Strukturen her-
auszuarbeiten oder Sprach-
inhalte individuell weiter zu
vertiefen. Es kann eine gezielte
Wortfeldarbeit betrieben wer-
den. Das Programm ,,The
Rosetta Stone“ nutzt in den
verschiedenen Fremdsprachen
identisches Bildmaterial und die
gleiche Programmbedienung.
Wenn das ,, The Rosetta Stone“-
Sprachlernprogramms zunéchst
im Deutschunterricht (Erst-
spracherwerb) eingesetzt wird
und spéter ebenfalls beim
Fremdspracherwerb Verwen-
dung findet (Zweitsprach-
erwerb), dann haben es die
Schiiler hier wesentlich leichter.
Sie verfiigen bereits in Laut-
und/oder Schriftform tiber das
im Programm verwendete mut-



tersprachliche Vokabular und
die grammatischen Strukturen
und konnen ihre erworbene
Erstsprache in direkter Weise
fiir den Zweitspracherwerb
nutzen.

u den wenigen Aspekten,
Z die sich bei der Nutzung

des Programms als sto-
rend fiir horgeschidigte Schiiler
erweisen gehort, dass einige
Sprechtexte zu schnell und nicht
von in der eigenen Mutterspra-
che sprechende Personen ge-
sprochen werden. Es ist auch
unglinstig, dass bei den Abbil-
dungen amerikanische Verkehrs-
schilder und amerikanische
Personlichkeiten genutzt wer-
den.

uch wenn das Pro-
A gramm ,, The Rosetta
Stone“ bei einem

Vergleichstest (Computerbild
12/99) nicht auf den vorderen
Plitzen gelandet ist, ist es je-
doch fiir den Einsatz im Sprach-
unterricht bei Horgeschadigten
durch die Orientierung am na-
tirlichen Spracherwerb in Ver-
bindung mit einem systema-
tischen Sprachaufbau sehr-
brauchbar und empfehlenswert.

Informationsmaterial und
Demoversionen des Program-
mes konnen unter folgender
Adresse angefordert werden:

Speak! Software fiir natiirliches
Fremdsprachenlernen GmbH
Eulenstr. 8, D-51065 Koin
Fon: 0221 / 962 557 20

Fax: 0221 / 962 557 10

forum
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Karl Heinrich Wilke

ein gehorloser Lehrer,

Medienpadagoge und Zeichner des 19. Jahrhunderts

Karl Heinrich Wilke

Helmut Vogel

ei der Jahrestagung des
B DFGS am 18. November

2000 in Potsdam wurde
das Workshop mit dem obenge-
nannten Titel von mir durchge-
fiihrt. Fiir ein Dutzend Teilneh-
merinnen und Teilnehmer war
dabei die Moglichkeit gegeben,
etwas {liber die historische Be-
deutung von Wilke zu erfahren.

58 forum

Da ich einen langen Artikel fiir
das Buch ,,Zum 200. Geburts-
tag von Karl Heinrich Wilke“
(Schriftenreihe der ,,Deaf
Histor“, Nr. 2) verfasst habe,
ist im Workshop jedoch nur
verkiirzt aufgezeigt worden,
welchen Beitrag Wilke damals
geleistet hat. Fiir geschichts-
interessierte Pidagogen und
Horgeschadigte mochte ich
daher auf dieses Buch verwei-
sen und jetzt den Hintergrund
und den Inhalt des achtzig-
seitigen Buches erliutern.

Hintergrund:

arl Heinrich Wilke
K (1800-1876) esuchte

zuerst als Schiiler die
Gehorlosenschule in Berlin und
dann fiir fiinf Jahre die Kunst-
akademie. Seit 1820 arbeitete
Wilke 54 Jahre lang als hervor-
ragender Lehrer an der Gehor-
losenschule in Berlin. Er hatte
auch als Medienpddagoge und
Kiinstler Erfolge vorzuweisen.
Die von ihm neu entwickelten
Bilderwerke wurden in vielen
Grund- und Gehorlosenschulen
eingesetzt. Sie gehorten mehre-
re Jahrzehnte lang zu den besten
Materialien beim Anschauungs-
unterricht. Karl Wilke ist auch
fiir die Gegenwart von Bedeu-
tung, weil seine kiinstlerische
Leistung und sein padagogi-
sches Engagement erst noch zu
erkennen und zu wiirdigen sind.

in weiterer Grund fiir eine
E Wiirdigung Wilkes ist, dass

er einen wichtigen Beitrag
fiir die Weiterentwicklung der
Berliner Gehorlosengemein-
schaft leistete. Die Tétigkeit
Wilkes an der Gehdrlosenschule
iibte Einfluss auf die jiingeren
Gehorlosen aus. Ab der Mitte
des 19. Jahrhunderts waren die
Bestrebungen der Gehorlosen
(Vereine, Kirchenfeste, Kon-
gresse) von Erfolg gekront.

Inhalt:

as vorliegende Buch hat
Ddas Ziel, die Gehorlosen

und die Horenden aus-
fiihrlich tiber Karl Wilke und
seine Bilder zu informieren. Die
grundlegenden Informationen
tiber das Leben und Wirken von
Karl Wilke erhélt man beim
Artikel ,Karl Heinrich Wilke -
Ein gehorloser Lehrer und
Kiinstler“ von Helmut Vogel.
Der nichste Artikel von Kurt
Droge ,,Wilke’s bunte Bilder-
welt“ belegt die graphik-
geschichtliche Anerkennung von
Wilkes Bildern. Der letzte Arti-
kel ,,Wilkes Zeittafel“ von Jo-
chen Muhs beschreibt anschau-
lich das Leben von Karl Wilke
und dessen gehorlosen und
horenden Zeitgenossen.

Bilder Wilkes gezeigt, von

I m Buch werden iiber vierzig
denen sich heutzutage immer



noch manche Menschen angezo-
gen fithlen moégen. Schlieflich
sind mehrere Quellen und Do-
kumente im Anhang zu lesen.

Wi

Deaf History,

Jochen Muhs
Waidmannsluster Damm 137 d
13469 Berlin

FAX: 030-411 16 84

tagungsworkshopsforum

Carl Wilke, Bildertafeln fiir den Anschauungsunterricht,

Berlin 1839, Tableau 9, Feldernte, Bibliothek Hor- und

Sprachgeschidigtenwesen Leipzig
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Multimediaanwendungen
im Unterrichtsalltag

Ludger Niesel

son: Ich arbeite seit 1989
an der Westfilischen Schule fiir
Gehorlose in Miinster. Meine
Erfahrungen zum Umgang mit
neuen Medien im Unterricht
und in der Unterrichtsvorbe-
reitung beruhen auf der Arbeit
mit einer Klasse mit 6 gehorlo-
sen Schiilern im Zeitraum Som-
mer 1995 bis Sommer 2000
(Klasse E - 5). Wir arbeiteten
kommunikativ mit LBG auf der
Basis der ,,Blauen Gebérden-
lexika“ aus dem Verlag hk.

orweg eine kurze Be-
V schreibung meiner Per-

nur die Computer-/Technikan-

teile im Alltagsgeschehen; die
weiteren ,,sinnlichen“ Anteile
des gemeinsamen Lernens miis-

I m folgenden beschreibe ich
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sen natiirlich immer in Ver-
kniipfung mit den ,,technischen*
Anteilen des Unterrichts gese-
hen werden.

usgangslage meiner
A Arbeit mit dem Compu-

ter im Unterricht war
meine Abneigung gegen Kopie-
rer, Schere und Klebestift bei
der Erstellung von Unter-
richtsmaterialien. So scannte
ich von Beginn an alle Bilder,
Skizzen, Fotos und Gebirden-
bilder ein, die ich in der Vorbe-
reitung nutzte und verarbeitete
sie mit Corel-Draw weiter.
Weitere Basis waren fiir Gebir-
den die 4 Lexika aus dem Ver-
lag hk, fiir Bilder Bilderlexika
(Bticher), Bilder- und Clipart-
CDs verschiedener Verlage.
In der Folge entstand im Laufe
der Jahre eine riesige Bilder-
sammlung (ca.50.000) und eine
Sammlung von Tausenden
Arbeitsblittern, Lernmitteln
und Wortkarten.

3

ersten Unterrichtstag an ne-

ben Schreibmaschinen zwei
alte PC, die im Erstunterricht
als Schreibmaschinen gebraucht
wurden oder fiir einfache Lern-
programme. Durch diese einfa-
chen Anwendungen lernten die
Schiiler schnell den Umgang
mit dem Computer, Tastatur
und Maus. Das Schreiben klein-
ster Texte oder die Bedienung
klar strukturierter Lernpro-

I n der Klasse standen vom

gramme wie die Budenberg-
Software gehorte schnell zum
Alltagsrepertoire der Schiiler.

ntscheidend verindert

wurde der Unterrichtsalltag

durch die Anschaffung
einer damals (1996),,siindhaft“
teuren Multimediaanwendung
iiber eine Stiftung. In der Klas-
se stand nun ein Rechner (Pen-
tium I, 100 MHZ, 32 MB Ar-
beitsspeicher, 4 MB-Festplatte,
Videodigitalisierkarte, Sound,
CD-Brenner, Windows 95,
spéter dann Fernsehkarte,
Scanner und Digitalkamera) mit
17 Zoll-Monitor, eine Video-
kamera und ein Videorecorder.
Als nennenswerte Software war
das Autorensystem Asy-metrix
Multimedia-Toolbook 3.0
(http://home.click2learn.
com) zur Erstellung von Lern-
programmen und Corel-Draw
6.0 (http://www.corel.com) zur
Erstellung grafisch aufwendiger
Lernmittel in dem Paket enthal-
ten.

enn ich nun iiber
W einige Einsatzberei-
che im Unterricht

berichte, so sei eine wichtige
Erfahrung vorweg geschickt:
Eine Grundfertigkeit und Neu-
gier des Lehrers im Umgang
mit dem PC ist eine wichtige
Voraussetzung fiir eine flexible
Nutzung des PC im Unterricht.
Leider ist es eben immer noch
so, dass es, wenn es darauf




ankommt, nicht klappt. Dann
ist Improvisation angesagt. Hat
man dann nicht ein paar schnel-
le Alternativen zur Hand, 14sst
man schnell Nerven und den PC
lieber aus.

sich im Laufe der Jahre

verschiedene Anwendungs-
bereiche ergeben. Es gibt sicher
viele alternative Vorgehenswei-
sen, dies sind einfach pragma-
tisch entstandene Losungen.
Die Softwareversionen sind oft
etwas élter, aber manchmal
durch weniger Moglichkeiten
auch fiir Schiiler schneller zu
bedienen.

ortschatzrecherche:
W Die umfangreiche
Bilder- und Gebir-

densammlung (CD), die in der
Vorbereitung entstanden ist,
dient den Schiilern und Lehrern
als Lexikon. Alle Bilddateien
sind mit einem deutschen Na-
men versehen und konnen z.B.
mit dem Bildverwaltungspro-
gramm ACDSee (http://www.
acdsystems.com) gesucht und
angezeigt werden. Das Lexikon
wurde stindig erweitert, sei es
durch Gebérdenbilder, die mit
den Schiilern entwickelt wur-
den, sei es durch Bilder, die die
Schiiler mitbrachten. Diese Bil-
der wurden bei Bedarf einge-
scannt und der Sammlung zuge-
fiigt. So entstand auch fiir die
Schiiler ein personliches Lexika.

F iir meinen Unterricht haben

in weiterer interessanter
E Bereich ist die Unterrichts-

préasentation. Bei einer
KlassengroBe von 6/7 Schiilern
ist ein 17-Zoll-Monitor ausrei-
chend, um gemeinsam Bilder
oder Texte am Monitor zu be-
trachten und zu diskutieren. So
wurden regelméBig Bilder, Zei-
tungsausschnitte oder Lehrbuch-
seiten eingescannt und am Bild-
schirm vergrofert unter die
Lupe genommen. Mit ACDSee
(http://www.acdsystems.com)
kann man jedes Bild beliebig
zoomen und so auch kleine
Bildausschnitte in den Fokus
bringen.

Prisentation eigener Texte

mit einem Programm wie
Microsoft PowerPoint interes-
sant. Hier konnen die Schiiler
ihre Texte blitzschnell animie-
ren (Laufschrift, Blitzlicht etc.).
Diese Prisentationsmoglich-
keiten kann man natiirlich auch
als Lehrer sehr gut nutzen. Mit
PowerPoint gelingt auch die
Animation komplexer Zusam-
menhinge bisweilen sehr gut.

it der oben beschriebene
M Multimediaeinheit ge-

lingt aber auch ein in-
haltliche Erarbeitung sehr gut.
Zum einen konnen Schiiler und
Lehrer mit Standard-Nachschla-
gewerken im Unterricht recher-
chieren. - Viel interessanter
aber finde ich in der Unter-

F iir die Schiiler ist auch die

forum

richtspraxis die Arbeit mit der
Fernsehkarte. Mit Hilfe der
Fernsehkarte kann man am
Computermonitor fernsehen.
Interessant wird diese Funktion,
wenn man im Hintergrund
,»snapshots“ macht.
»snapshots“ sind Bildschirm-
fotos. Ich verwende hierfiir
HyperSnap (http://
www.hyperionics.com) oder
Paintshop Pro 4 (http://
www.jasc.com). So kann der
Lehrer im Hintergrund eine Art
Diashow vorbereiten, wihrend
man gemeinsam ein Video an-
sieht. Je nach Unterrichtsziel
kann man dann im Nachhinein
an exemplarischen Fotos sofort
wichtige Unterrichtsinhalte
besprechen. Die Bildschirm-
bilder konnen natiirlich auch
fiir Schiilermaterialien weiter
verarbeitet werden. Eine
Beispielanwendung sind Wort-
karten, die man schnell mit
jedem Datenbankprogramm
erstellen kann. Ich benutze
hierfiir Microsoft Works. Aller-
dings ist das Programm fiir
diesen Bereich nur bedingt
geeignet, da fiir Schiiler die
Benutzerfiihrung aufwendig ist
und die Bildeinbindung rudi-
mentdr ist.

ie Digitalkamera bedeu-
D tet natiirlich auch einen

groBen Gewinn fiir die
Alltagsarbeit. Sie ist leicht, im-
mer dabei und auch von Schiiler-

hand zu bedienen. Anwendungs-
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beispiele sind Fotostories,
Handlungsabliufe oder die
Entwicklung eigener Gebarden.

in weiteres Anwendungs-
E feld sind mit dem Autoren-

system Multimedia Tool
Book (http://come.click2learn.
com) erstellte Lernpro-gramme
und Anwendungen. Ein Autoren-
system ist ein Zwischenprodukt
zwischen Programmierung und
Anwendung. So gelingt es dem
engagierten Amateur nach einer
gewissen Einarbeitungszeit,
kleine Module zu erstellen, die
auch Schiiler nutzen kdnnen.
So entstehen Lernprogramme
zum Wortschatz oder Satzbau,
aber auch von Schiilern erstellte
Lexika zu speziellen Unter-
richtsthemen. Die im Hinter-
grund notwendigen
Programmierungsskripte tau-
chen fiir die Schiiler nur als
Textbausteine auf.

it diesem Autorensystem
M kann man auch animier-

te Lesetexte fiir Schiiler
schaffen. So kann man einen
Bilderbuchseite mit sensiblen,
verborgenen Schaltfléchen tiber
dem Text oder iiber den Bildern
ausstatten. Die Schiiler kénnen
dann per Mausklick Gebérden,
gesprochenen Text oder andere
Informationen abrufen.

einige Erfahrungen und Visio-

m folgenden mochte ich noch
I nen fiir die hiusliche Arbeit
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und Weiterentwicklung durch
das Internet darlegen.

at man sich erst auf die
H Erstellung seiner

Arbeitsmaterialien mit
dem PC eingelassen, ist es
sinnvoll, die Dateien auf CD zu
archivieren. Spitestens, wenn
man mehrere CDs mit gesicher-
ten Daten hat, beginnt das erste
Durcheinander. Mir hat dabei
das Programm Kat-CeDe (http:/
/www.rbsoft.de/) geholfen.

ie Archivierung der
D Daten bringt natiirlich

einen weiteren grofien
Einsatzbereich. Durch die Wei-
tergabe der Dateien an Kolle-
ginnen und Kollegen sind im
Laufe der Jahre viele verdnder-
te, verbesserte und neue Lern-
mitteln entstanden.

a ich den Austausch
D gerne erweitern mochte,

habe ich begonnen,
erste Arbeitsblitter und —materi-
alien ins Internet zu stellen. Die
Materialien sind unter der Adres-
se http://www.ungehoerig.de
abzurufen. Ich wiinsche mir fiir
die Zukunft einen regen Aus-
tausch und vor allem eine Wei-
terentwicklung der sicherlich in
vielen Schubladen schlummern-
den Schétze anderer Kollegen.

uBerdem starte ich hier
A einen Aufruf: Im Som-

mer 2001 libernehme ich

eine Klasse E. Gibt es in
Deutschland interessierte Kolle-
gen, die Interesse an einer ,,vir-
tuellen* Zusammenarbeit mit
einer dhnlichen Klassenstufe
hitten? Bitte melden!

Ludger Niesel
Ohmweg 17
48159 Miinster

webmaster@ungehoerig.de
http://www.ungehoerig.de
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Gerlinde
Renzelberg

Spiele- Spiele-
Werkstatt | | Werkstatt

Spielend lernen
mit Memorys

|

Workshop ,,Spiele-Werkstatt

Struktur und Funktion des
Memory lassen sich indes nach
Aufbau, Ablauf, Material und
Kompetenzbereich bei grund-
satzlicher Geltung der urspriing-
lichen Spielidee sehr varianten-
reich gestalten. Diese Modi-
fizierbarkeit der Grundidee
eroffnet vielfaltige Moglich-
keiten, das Memory iiber das
reine Gedéchtnisspiel hinaus fiir
ein spielerisches Lernen pad-
agogisch zu nutzen. Gegenstand
und Zielsetzung des Workshops
war es, diese Didaktisierung des
Memory theoretisch zu begriin-
den, beispielhaft praktisch zu

emory ist ein klassi- belegen, zu eigenen kreativen
M sches Spiel. Jedermann Gestaltung zu motivieren und
kennt es. Kein Kinder- zur padagogischen Nutzung

zimmer, in dem nicht ein Memory anzuregen.
zu finden wire. Kaum jemand,
der es nicht jemals als Kind mit
sei-nen Eltern oder als Eltern
mit seinen Kin-dern gespielt
hétte. In ihrer urspriinglichen M emories konnen

|. Struktur von
Memories

Form sind Memories — wie unterschieden werden
schon der Name sagt - Gedicht- - logisch nach der zu-

nisspiele. Aus einer Menge grundeliegenden Zuordnungs-
umgedrehter Karten werden regel

zwei Karten aufgedeckt. Glei- - funktional nach den angespro-
chen sich die aufgedeckten chenen psychischen Funktionen
Karten nach dem Prinzip der - inhaltlich nach den implizier-
Paarbildung wie ein Ei dem ten Forderinhalten, -bereichen
anderen, dann werden sie auf- und -zielen und

ge-nommen und als Pluspunkt - medial nach den verwendeten
zur Seite gelegt. Bei nicht tiber-  Reprisentationsformen.
ein-stimmenden Paaren werden Dieser Unterscheidung folgend
die Karten wieder verdeckt und ~ konnte die Vielfalt denk-

das Spiel geht weiter. So die moglicher Memories durch eine
klassische und weithin bekannte ~ vier-fache Matrix mit den di-
Form des Memory. mensionalen Achsen logische

dfgs

Regel, psychische Funktionen,
inhaltlicher Bereich und materi-
elle Représentation systematisch
abgebildet werden.

I.1 Logischer Aspekt
von Memories

emories sind Zu-
M ordnungsspiele, die Zu-
ordnung der Memory-

Karten folgt definierten logi-
schen Regeln. Es gibt lediglich
zwei Zuordnungslogiken: Iden-
titdt und Komplementaritit. Der
meistverwendete Algorithmus
ist die Identitdtsregel. In diesem
Fall werden Memory-Sets auf-
grund der Identitit von Objekt-
merkmalen gebildet. Die hiu-
figste Form ist die Paarbildung
(“Zwillingspaare”). Die
Memory-Elemente werden dann
und nur dann zusammengefiigt,
wenn sie wenigstens in einem
Objektmerkmal “Eins-zu-Eins”
tibereinstimmen. Paar- bzw.
Gruppenbildung sind auch mog-
lich, wenn die Memory-Ele-
mente dem gleichen Sach-,
Sinn- und Verwendungs-
zusammenhang entstammen
und deshalb zusammen geho-
ren. Zwingend notwendig ist
lediglich die vollige Kongruenz
einer einzigen Objekt-
eigenschaft, alle tibrigen Merk-
male konnen frei variieren. In
dieser Offenheit des set-
bildenden Prinzips ist der uner-
schopfliche Variantenreichtum
von Memories begriindet.
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Identitdtsregel: gleiche Menge
(andere Form)

Identitétsregel: gleiche Form
andere Grofie

Identitdtsregel: gleiche Objekte

(andere Darstellung) DD @

Identitdtsregel: gleiche Objekte

(anderer Ausschnitt)

@
§

&

Abb. 1: Beispiele zur Identititsregel

eltener ist bei Memories
S eine Gruppenbildung nach

der Komplementérregel.
Die Zugehorigkeit von zwei
oder mehreren Objekten beruht
nun nicht auf ihrer Gleichheit,
sondern bestimmt sich nach
ihrer komplementiren Bezie-
hung; sie gehdren zusammen
wie Topf und Deckel oder wie

Steckdose und Stecker. Die
Komplementirregel kénnte auch
Adapterprinzip oder “Stecker-
prinzip” genannt werden. Die
Objekte gehoren nur dann zu-
sammen, wenn sie zueinander
passende “Stecker” benutzen
und damit ihr “Interface” kom-
patibel ist. Die Tabelle listet
einige Beispiele auf.

lle Memory-Formen
‘ N ergeben sich aus Erwei-
terungen und Variatio-

nen der Identitéts- und Komple-
mentirregel. Abschliefend sei
das Tri-Memory erwihnt, das
z. B.

- drei vollig identische Objekte

- drei verschiedene Objekte
gleicher Form, Farbe oder
GroBe

- drei Objekte aus einem kom-
plementiren Sachzusammen-
hang (Sonne, Mond und
Sterne) oder

- drei gleiche Objekte unter-
schiedlicher medialer Repri-
sentation zu einem Drillingsset
vereinigt.

Das Letztgenannte eignet sich
zum Vergleich von Zeichen-
systemen oder als Ubungsein-
heit zum Erlernen von Fremd-
sprachen.

Komplemantérregel:
Teile eines Ganzen

Hilften eines Schmetter-
lings

All4l A

Verwendungszusammenhang

Komplementérregel; Schatz-  -insel
Ergénzungsaufgabe Biren-  -fell
Komplementérregel:

funktionaler

Abb. 2: Beispiele zur Komplementirregel
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Ikonische Foto und Zeichnung .
Reprisentation ! a
Sensorische Bild und Zahl O
Reprisentation 3 O
O

Sensorische Horbilder klang- Hand - Sand (Initialstellung)
Reprisentation dhnlicher Worter Hand - Hund (Medialstellung)

(Minimalpaare) Hand - Hans (Finalstellung)

Abb. 4: Beispiele zu unterschiedlicher medialer Repréisentation

1.2 Medialer
Repriasentationsaspekt

medialen Reprisentations-

aspekts konnen verschiede-
ne Theorien und Gliederungs-
schemata herangezogen werden,
etwa Bruner (1971) (enaktiv,
ikonisch, symbolisch) oder
Guilford/Hoepfner (1976) (sen-
sorisch, figural, numerisch,
sprachlich). Die folgenden Bild-
karten kdnnen exemplarisch die
medialen Reprisentanten, ihre
Vielfalt sowie einige kombina-
torischen Verkniipfungs-
moglichkeiten verdeutlichen
(s. Abb. 4).

F iir eine Differenzierung des

1.3 Funktionaler Aspekt
von Memories
er funktionale Aspekt
Dfragt, welche Verhaltens-
klasse zur Bewdltigung

der Aufgabe involviert ist und
damit geiibt und gefordert wird.

Fiir eine Ausdifferenzierung der
psychischen Funktionen leisten
Personlichkeitstheorien oder die
an sie angelehnten Lernziel-
Taxonomien gute Dienste, etwa
die Unterscheidung in kogniti-
ve, affektive und motorische
Verhaltensklassen. Da der
Wahrnehmungsbereich als eine
Domine fiir Memory-Variatio-
nen gelten kann, empfiehlt sich
eine weitere Untergliederung
dieses Bereiches, etwa nach
psychologischer Unterscheidung
der Sinne in visuell, auditiv,
olfaktorisch/gustatorisch, kin-
dsthetisch/vestibulédr und taktil.
(s. Abb.5).

|.4 Inhaltlicher Aspekt von
Memories

it Inhaltsaspekt sind die
M Inhalte, Themen und

Fécher einer unterricht-
lichen Forderung gemeint. An-

stelle wenig zufriedenstellender
systematischer Klassifikationen

wird hier einer schlichten enu-
merativen Auflistung von Lern-
und Forderbereichen der Vor-
zug eingerdumt (s. Abb.6).

2. Didaktik des
Memory-Spiels

2.1.Horgeschddigten-
padagogische Aspekte

inder lernen durch Spie-
K len. Spiele sind das idea-

le Medium fiir Kinder, in
dem sie sich die Welt aneignen,
Neues aufnehmen und in bereits
vorhandenes Wissen integrie-
ren. Piaget (1969; 1974) hat die
Bedeutung des Spielens fiir die
kindliche Entwicklung aufge-
wiesen und die Hauptformen
der Spiele als eine entwick-
lungslogische Abfolge von
Ubungsspiel, Symbolspiel und
Regelspiel beschrieben. Spielen
und Lernen sind demzufolge
sich bedingende Prozesse.
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Sensorik Tastmemory Gegenstinde in Fiihldosen:

- vollig identische Objekte

- gleiche Form - anderes Material
(Bille, Spielfiguren)

- gleiches Material — andere Form
(Schaumstoff, Glas, Stein)

- Gegenstinde in Fiithldosen und Bildkarten

Hoérmemory Objekte in Filmdosen:
- identische Objekte
(Wasser, Sand, Steine, Miinzen)

- Objekt und Bildkarte

Geruchsmemory | Essenzen/Ole in kleinen Glisern
- vollig identische Geriiche
- Zwiebelgeruch - Bildkarte Zwiebel

Korper-Memory | Beispiel siehe 3.

Kognition Analogien - Norden - Siiden

- kalt - heif§

Klassifikation - Apfel und Birnen - Obst

Seriation -1,2,345 -6

Abb. 5: Beispiele zu unterschiedlichen funktionalen Aspekten

Sprache Sprichworte
- Was Hinschen nicht lernt - lernt Hans nimmermehr.

Lesen Szenen
- bildliche Darstellung - schriftsprachliche Darstellung

Rechnen Einmaleins
-2x6 -3x4
Sachunterricht Sachthemen

- Biaume - Blitter der Biume
- Léander - Flaggen

Musikunterricht Musikkunde
- Melodien - Komponisten

ADbb. 6: Beispiele zu unterschiedlichen inhaltlichen Aspekten
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Memory-Spiele fordern und
fordern das logische Denken
u. a.

- durch die Wahrnehmung von
invarianten Objekt-
eigenschaften trotz unter-
schiedlicher Re-
présentationsformen;

- durch das unterscheidende
Vergleichen gleicher und ver-
schiedener Objektmerkmale;

- durch die Feststellung eines
immanenter Sinn- und Sachzu-
sammenhénge;

- durch die kombinatorische
Verkniipfung von Objekten
aufgrund ihrer internen
Verkniipfungsregel;

- den Erwerb von Losungs-
strategien.

us behinderten-
A padagogischer Sicht im
Allgemeinen und

horgeschidigtenpadagogischer
Sicht im Besonderen ist der
Wert von Memories in der
chancenreichen Nutzbarkeit fiir
eine polysensorische Erziehung
begriindet. Die vielfiltige Schu-
lung aller Sinne hat seit alters
her in der Behinderten-
padagogik einen herausragenden
Stellenwert: “Je mehr unter-
schiedliche Formen der Darbie-
tung des Lernstoffes angeboten
werden, je mehr Kanile der
Wahrnehmung angeboten wer-
den konnen, um so besser und
langfristiger wird Wissen ge-
speichert, desto fester wird es

verankert” (Zimmer 1995).
Neuerlich gibt es die Mdoglich-
keit, Bilder, Grafiken oder
Worter mit Audio-Dateien zu
verkniipfen und dann in beliebi-
ger Reihenfolge und ohne auf-
wendige Apparaturen durch
Présentationsprogramme anzu-
bieten. Ein Anwendungsfeld
wire beispielsweise die auditive
Diskrimination klangdhnlicher
Worter wie Minimalpaare.

2.2 Unterrichtspraktische
Aspekte

er didaktische Ort von
DMemories ist vorzugs-

weise der Beginn und
der Abschluss einer Sequenz,
also die Einfithrungs- und die
Ubungsphase. In der Ein-
fithrungsphase kann mit Memo-
ryspielen ein Uberblick tiber das
neue Thema gewonnen und
Interesse an der Auseinanderset-
zung mit den Inhalten geweckt
werden. In abschliefenden
Lernsequenzen dient das Spiel
der Uberpriifung, Festigung und
Vertiefung des Gelernten.

er unterrichtspraktische
DWert von Memories er-
gibt sich daraus, dass sie

- fiir die Forderung unterschied-
licher Lernaspekte geeignet
sind;

- in vielen Fillen selbst kosten-
giinstig hergestellt werden
konnen;
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- ohne grofen Aufwand unter-
richtlich einsetzbar sind;

- unmittelbar verstandlich sind,
vielfach keines Spielleiters
bediirfen und von den Schii-
lern
selbstgesteuert durchgefiihrt
werden konnen;

- einen hohen
Aufforderungscharakter besit-
zen und zu spielerischem
Lernen verleiten;

- ihre Losungsschwierigkeit
abgestuft und genau angepasst
werden kann.

lanko-Memories sind im
BHandel erhiltlich. Fir

die eigene Herstellung von
Memory-Spielen eignet lami-
niertes Papier oder Pappe. Zur
Selbstkontrolle, ob die richtigen
Paarbildungen gefunden wur-
den, kann beispielsweise auf
zusammengehdrenden Karten
ein Strichcode angebracht wer-

VY

Abb. 7: Strichcode zur Selbst-
kontrolle zusammengehdrender
Paare

er Schwierigkeitsgrad
Dvon Memories kann

unter Nutzung ihrer
strukturellen Dimensionen viel-

fach variiert werden. Bei der
medialen Représentation steigt
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der Schwierigkeitsgrad mit
zunehmendem Abstraktions-
grad. In der logischen Dimensi-
on sind Spiele nach der Kom-
plementirregel schwieriger als
die Identititsregel. Je weniger
psychische Funktionen oder
sensorischer Bereiche bei einem
Memory miteinander kombi-
niert werden, desto leichter ist
die Aufgabe. Paarbildungen sind
leichter als Dreier-Sets. Wegen
der differenzierten Abstufung
des Schwierigkeitsgrades kon-
nen Memories an die Lernvor-
aussetzungen von Kindern gut
angepasst werden und sind auf
allen Altersstufen einsetzbar.

er Schwierigkeitsgrad
Dvon Memories kann

unter Nutzung ihrer
strukturellen Dimensionen
vielfach variiert werden. Bei
der medialen Reprisentation
steigt der Schwierigkeitsgrad
mit zunehmendem Abstraktions-
grad. In der logischen Dimen-
sion sind Spiele nach der Kom-
plementirregel schwieriger als
die Identitétsregel. Je weniger
psychische Funktionen oder
sensorischer Bereiche bei -
einem Memory miteinander
kombiniert werden, desto leich-
ter ist die Aufgabe. Paarbildun-
gen sind leichter als Dreier-
Sets. Wegen der differenzierten
Abstufung des Schwierigkeits-
grades konnen Memories an -
die Lernvoraussetzungen von
Kindern gut angepasst werden
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und sind auf allen Altersstufen
einsetzbar.

bschlieBend sei darauf
A hingewiesen, dass auch

die Spielhandlung von
Memories abgewandelt werden
kann. Beispielhaft fiir eine Va-
riation der Spielhandlung sei
das “Personen-Memory” ge-
schildert. Eine Klasse wird in
zwei Mannschaften aufgeteilt,
die ,,Spielfiguren“ und die Spie-
ler. Jede Spielfigur hat in jeder
Hand ein Memory-Element.
Die Hiande werden zu Beginn
des Spiels auf den Riicken ge-
halten. Die Memory-Elemente
sind jeweils doppelt vorhanden.
Reihum bitten die Spieler eine
Figur, eine , Karte“ aufzudek-
ken: “Mathilde, zeig mir deine
rechte Hand.” Bei richtiger
Passung werden die Objekte aus
dem Spiel genommen und die
Hinde vor den Korper gelegt.

3. Beispiel

ie knappen Erlduterun-
D gen konnen die Flexibili-

tit der Memory-Idee,
ihren Variationsreichtum und
ihre didaktische Potenz beispiel-
haft aufweisen. Ausgearbeitete
und erprobte Beispiele finden
sich in der Arbeit einer Projekt-
gruppe am Institut fiir
Behindertenpidagogik der Uni-
versitdt Hamburg (Renzelberg
u. a. 2000).

er Bericht soll mit einem
D weiteren Memory und

einer darauf bezogenen
Arbeitsaufgabe abgeschlossen
werden: Die Spieler stellen sich
im Kreis auf. Jeder erhlt eine
Karte, auf der einfache Formen
oder Figuren dargestellt sind

und die nur er selbst sehen darf.

Natiirlich sind auch hier wieder
die Karten mindestens paarwei-
se vorhanden. Der Reihe nach
suchen sich die Spieler einen
Partner, dem sie die Formen
oder Figuren (+, O, 9, -, )

- durch grobmotorische Arm-
bewegungen in die Luft malen
oder

- mit dem Finger auf den Riik-
ken zeichnen.

er Spielpartner antwortet
Dauf gleiche Weise mit

seinem Zeichen. Bei
richtiger Paarbildung setzen
sich die betreffenden Spieler.

Das Spiel endet, wenn sich alle
Paare gefunden haben.

nd dieser Bericht tiber
l ' eine Spiele-Werkstatt

endet mit einer Arbeit-
saufgabe fiir den Leser: Klassi-
fizieren Sie das letztgenannte
Memory nach logischem, psy-
chischem, medialem und inhalt-
lichem Aspekt.
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Die Klasse 9.5 vom Landesbildungszentrumfiir Horgeschadigte Braunschweig
bei der 7. Jahrestagung des DFGS in Potsdam:

,,Papa, was ist ein Fremder?*

Georg Kynal3

orkshop: "Papa, was
Wist ein Fremder?" am
18.11.2000 Wir

haben im Deutschunterricht der
8. Klasse geiibt, aus Texten
Informationen zu entnehmen.
Ich habe dazu Tahar Ben
Jellouns Buch "Papa, was ist ein
Fremder?" ausgewéhlt, weil es
ein gut geeignetes Beispiel flir
einen Sachtext ist, der auch
noch eine Bindung bietet.
Daneben war mir wichtig, dass
das Buch fiir die Schiilerinnen
und Schiiler bedeutungsvoll ist
und in inhaltliche Spuren passt,
die unseren Unterricht von
Anfang an durchziehen.

So sind wir vorgegangen:
Wir haben das Buch mit nach
Hause genommen und darin

gelesen.

Die ersten Seiten haben wir in
der Schule vorgelesen.
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Wir haben geklirt, was das
Gelesene bedeutet.

Wir haben versucht es zusam-
menzufassen.

Danach haben wir immer mehr
der eigentlichen Textarbeit zu
Hause erledigt.

unsere Zusammenfassungen

verglichen, dartiber diskutiert
und unsere Zusammenfassungen
gegebenenfalls veridndert.

I n der Schule haben wir

Wir haben versucht, das Buch
kritisch zu wiirdigen.

In Potsdam haben wir, fast ein
Jahr spiter, unsere Arbeit
vorgestellt:

ir haben zuerst
WAbschnitte aus dem
Buch vorgelesen,

dann haben wir Beispiele fiir
unsere eigenen Zusammenfas-
sungen vorgetragen. Danach
haben wir gesagt, wie wir das
Buch gefunden haben, was uns
an dem Buch gefillt und was
wir nicht so gut fanden.

Im nichsten Teil haben wir
gezeigt, wie das Thema des
Buches - Umgang mit Fremden
und Minderheiten - immer
wieder in unserem Unterricht
vorkommt und vorgekommen
ist:

In den aktuellen Nachrichten
haben wir leider immer wieder
von Fremdenfeindlichkeit in

Die Klasse 9.5 von und mit Herrn Kynal3



Deutschland gehort und als wir
vor kurzem im Internet gesucht
haben, sind wir ganz schnell
auf Informationen dazu
gestoBen.

wir mit unserer Musiklehre-

I n diesem Schuljahr werden
rin Frau Westendorf das

Musical von Leonard Bernstein:

Westsidestory behandeln und
auch gemeinsam ins Theater
gehen.

In der sechsten Klasse haben
wir Damals war es Friedrich
von Hans Peter Richter gelesen.
Wir haben vergeblich die alte
Synagoge in Braunschweig
gesucht und waren stattdessen
im jidischen Museum.

In der siebten Klasse haben wir
das Buch von Leon Walter
Tillage: Leons Geschichte
gelesen, das von der Situation
der Schwarzen in den USA
erzihlt.

wir in Religion tiber die

gewaltfreie Durchsetzung von
eigenen Interessen gesprochen
und haben die
Friedensnobelpreistriger Aung
San Suu Kyi, Mahatma Gandhi,
den Dalai Lama und Martin
Luther King kennengelernt.

azu passte auch die
DGeschichte von Josef
Reding: Vor der Wahl in

I n der achten Klasse haben

Chatanooga, die die Diskrimi-
nierung von schwarzen Wihlern
in den USA Kkritisiert.

nd im neunten Schuljahr
l ' schlieBlich waren wir

selbst als Angehdrige des
LBZH Braunschweigs im
Mittelpunkt. Der Landesrech-
nungshof Niedersachsen hatte
Sparvorschlige vorgelegt, die
unserer Meinung nach zu
Lasten der Minderheit der
Horgeschadigten gingen.
Dagegen wollten wir uns
wehren. Wir haben uns an den
Aktionen unserer Einrichtung
beteiligt.

Die Bearbeitung des aufriitteln-
den Gedichts von Erich Fried:

Griinde und unser Bericht vom
Aktionstag spiegeln das wieder.

ir waren froh, als
WPatricia als

Schulsprecherin fast
12 000 Unterschriften beim
Ministerprasidenten abgegeben
hatte und uns seine Zusage

libermittelte, dass das LBZH-
Braunschweig erhalten bleibt.

forum

forum 71



forum

Nutzungsmoglichkeiten des
Internets fiir horgeschadigte Kinder

Bernd Rehling

Liebe Kolleginnen
und Kollegen,

ich mochte Thnen heute eine

Bestandsaufnahme und eine
Vision présentieren.
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isher ist es wohl noch
BRealitiit, dass die Mehr-

heit der LehrerInnen
bereits Probleme hat beim
Einsatz des Computers.
Lernprogramme auszuwéhlen
und sinnvoll einzusetzen, das ist
schon schwierig genug und fiir
viele durchaus noch fragwiirdig.
Jetzt noch einen Schritt weiter
zu gehen und die Nutzung des
Internets fiir horgeschidigte
Kinder zu fordern, diirfte bei
vielen iiber die Schmerzgrenze
gehen. Nun gibt es zwar eine
Reihe von Homepages von
Horgeschadigtenschulen, und
viele von ihnen sind wirklich
sehr ansehnlich. Allerdings —
wie bei Homepages tiblich -
handelt es sich um Selbstdar-
stellungen. Online-Lernan-
gebote habe ich auf keiner der
Schulhomepages gefunden.

as Internet bietet auch
D und gerade fiir horge-

schidigte Kinder ein
solches Potential an Mdoglich-
keiten, dass ich Ihnen zuerst
einmal eine Sammlung von
Argumenten préisentieren
mochte:

Lernprogramme
im Internet

® sind jederzeit verfiigbar

¢ sind an jedem Ort der Welt
verfiigbar

* sind flexibel, da spontan ak-
tualisierbar und erweiterbar

® konnen kurzfristig auf die
Bediirfnisse (Riickmeldungen)
des Users reagieren

 sind kostenlos (sollten es fiir
horgeschadigte Kinder
zumindest sein!)

® bieten Unabhingigkeit von
der Schule, vom Lehrer und
seinen kommunikativen
Féhigkeiten und von der
padagogischen Philosophie
der Schule

e fordern selbststdndiges
Arbeiten

e verbessern die Schriftsprach-
kompetenz

® konnen Kontakte zu anderen
Lerngruppen herstellen

¢ eroffnen die Moglichkeit
schuliibergreifender (lander-
iibergreifender) Projekte

¢ erleichtern den Lehrern die
Materialbeschaffung

e senken die Beschaffungs-
kosten der Schulen

® benotigen keinen Speicher-
platz auf lokalen PC’s

® arbeiten plattform-
unabhingig

Weitere
online-Maglichkeiten:

e erweiterte kommunikative
Maoglichkeiten durch Chats,
Foren, Emails — auch mit
Horenden

e dadurch hoffentlich Erweite-
rung der Sprachkompetenz

® Beschaffung von Lektiire und
Materialien



® erweiterter Zugang zu
speziellen Informationen aus
dem Hg-Bereich (z.B. ,,deaf
heroes®)

¢ Forderung der Kreativitit z.B.
durch selbststidndige Gestal-
tung eigener Homepages

e erweiterte Freizeit-Gestal-
tungsmoglichkeiten durch
Spielen im Netz

¢ internationale Kontakte zu
Gleichgesinnten, z.B. Lego
Mindstorms: Austausch selbst
erstellter Programme

ieser Katalog von
D Argumenten erhebt
keinen Anspruch auf

Vollstandigkeit. Er kann
beliebig erginzt werden. Ob
und in welchem MaBe die
Argumente stichhaltig sind,
kann natiirlich angezweifelt und
diskutiert werden. Dafiir fehlt
uns jetzt allerdings die Zeit.
Gehen wir also aus von der
Pramisse:

Das Internet bietet immense
Vorteile fiir horgeschadigte
Kinder.

atiirlich nicht nur fiir
N horgeschidigte Kinder.

Horende Kinder nutzen
das Internet in zunehmendem
MabBe. Die Bediirfnisse und
Nutzungsmoglichkeiten fiir
horende und horgeschadigte
Kinder diirften bis zu einem
gewissen Grade deckungsgleich
sein. Ich mochte mein und Ihr

Augenmerk auf die Bereiche
lenken, in denen es besondere
Chancen gerade fiir horgescha-
digte Kinder - oder aber auch
Einschriankungen - gibt.

eginnen wir mit dem
B Negativen, den Ein-

schriankungen. ,,Was
habe ich von Tagesschau-
Filmchen im Internet, wenn
sie nicht untertitelt sind?"
meinte vor kurzem ein
gehorloser Freund. Sobald
Kommunikation und Informatio-
nen im Internet tiber den
akustischen Kanal laufen,
bedeutet dies Einschrinkungen
oder gar Ausschluss Horge-
schadigter.

liicklicherweise basiert
G der Gro8teil von
Kommunikation und

Information im Internet aber
noch auf der Schriftsprache.
Und da taucht dann eine
andere Barriere auf: die
Sprachkompetenz. Krass und
tiberspitzt formuliert: Was

soll ein Analphabet mit einem
Textmedium anfangen? Das
Ausweichen auf Gebirden-
sprache ist technisch mittler-
weile moglich, bedeutet aber
einen so erheblichen Auf-wand,
dass eine Realisierung nicht in
Sicht ist. Hinzu kommt, dass
per Gebirdenvideos nur ein
arg beschrinkter Bereich des
Internets zuginglich gemacht
wiirde und fiir den Schrift-
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sprachinkompetenten die
unendlichen Weiten des Inter-
nets weiterhin verschlossen
blieben.

Vor dem Einstieg ins

Internet muss eine
moglichst gute Sprach-
kompetenz vorhanden sein. —
Oder kann man Sprach-
kompetenz im Internet erwer-
ben?

a das Medium an sich
D auf Kinder einen groBen

Reiz ausiibt, ,,verfiihrt“
es doch geradezu zum Lesen.
»Berieselung durch Sprache“
findet dann doch permanent
statt. Schon richtig, nur wenn
dem Leser die Begriffe fehlen,
er den Inhalt der Worter nicht
versteht, dann , rieselt“ wohl
herzlich wenig.

s miisste also ein gezielter
E Sprachaufbau im Internet

stattfinden. Wenn IThnen
das jetzt utopisch erscheint:
Warum konnen sich nicht
Kolleglnnen aus den Lehrer-
verbianden und/oder Hochschu-
len zusammentun, evtl. in
Kooperation mit Verlagen oder
Softwarehéusern, und ein
entsprechendes Projekt auf die
Beine stellen? Das wire
eigentlich die zeitgemiBe
Parallele zu einem Werk wie
dem ,,Sprachunterricht an
Schulen fiir Gehorlose® von

L ogische Schlussfolgerung:
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Braun/Klingl/Mooser/Tigges,
herausgegeben vor iiber 20
Jahren vom BDT!

un gibt es im Internet
N zwar massenhaft
Websites zum Thema

,Deutsch lernen“. Aber einmal
abgesehen von der Eignung fiir
Horgeschidigte - man sollte
auch in bezug auf Gestaltung
und Methodik durchaus
wihlerisch sein. Alles Lern-
material, das genauso gut auf
Papier prisentiert werden
konnte, sollte auch dort
bleiben. Oder wieder ausge-
druckt werden. Nur dadurch,
dass droge Sprachbiicher auf
dem Monitor oder im Internet
erscheinen, werden sie auch
nicht spannender. Nein, wenn,
dann sollten schon die einzigar-
tigen methodischen Moglich-
keiten des Mediums Intenet
genutzt werden: Interaktivitit,
multimediale Gestaltung, di-
rekter Kontakt zu den Machern
usw.

praktische Beispiele vor-

stellen. Zu diesem Zweck
begeben wir uns in die deaf
kids-Abteilung im Tauben-
schlag, erreichbar auch {iber
die URL
http://www.deafkids.de/.

piel und SpaB sind fiir
S die kids wahrscheinlich

wichtiger als das Lernen.

I ch mochte Thnen einige
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Bei Ihnen diirfte die Interessen-
lage eher umgekehrt sein.
Wenden wir uns also der
Unterabteilung Lernen zu -
spielen konnen Sie bei Bedarf
ja zu Hause ;-)

ili, erstellt von einer
N Studentengruppe der
Uni Hamburg, ist

inzwischen schon fast ein
Klassiker geworden. Bei Nili
wurde im Prinzip die Frame-
Technik genutzt, um Worter-
kldrungen einzublenden. Das
war die ganze Funktionalitit.
(Die gleiche Funktionalitdt hat
letztlich Mr. Check, ein
Service der Duden-Redaktion,
den wir im Taubenschlag
nutzen. Einziger Haken: Schon
fiir viele erwachsene Horge-
schidigte diirften die langatmi-
gen und komplizierten Duden-
Definitionen unverstindlich
sein, ganz zu schweigen von
Kindern.)

in Nachfolger von Nili ist
E das Wusel, erstellt von

einer Seminargruppe der
Uni Miinster. Beim Wusel
wird per Javascript immerhin
schon ein Feedback in bezug
auf falsch/richtig gegeben.
Ebenfalls mit Javascript
arbeitet der ,,Deutschtest”,
der in einem Folgeseminar
entstanden ist. Er gibt nach
Abschluss der Ubung immer-
hin einen Uberblick tiber den
Leistungsstand, indem er den

gemachten Fehlern die richti-
gen Losungen gegeniiberstellt.
Das Fremd-worterquiz befindet
sich, programmier-technisch
gesehen, auf der nichsten
Stufe. Es arbeitet mit Java.
Allerdings werden auch hier
nur falsch und richtig ange-
zeigt. — Dieses waren alles
Arbeitsergebnisse von Studen-
ten, die lediglich exemplari-
schen Chrakter haben konnten.

omplexer wird die
K Angelegenheit beim

,,RR2000 Interaktives
Lernprogramm zur Recht-
schreibreform®. Hier handelt es
sich um eine Software, die
einen Editor zur Erstellung von
online-Lernprogrammen und
einen Server beinhaltet. Diese
Software bietet dem Lernenden
den totalen Uberblick iiber
seinen eigenen Leistungsstand.
Bei jedem Fehler hat man die
Maoglichkeit, die Regel nach-
zusehen. Hat man schlecht
abgeschnitten, bekommt man
zusitzliche Ubungsmoglich-
keiten. Und beim Verlassen des
Programms wird der mo-
mentane Status gespeichert, so
dass man beim nichsten Mal
genau an dieser Stelle fortfah-
ren kann.

Programmen von CD sind

solche online-Lernprogram-
me natiirlich sehr sprode. Das
ist allerdings nur eine Frage

I m Vergleich zu Multimedia-



des Programmier- und Zeit-
aufwands. Natiirlich lassen
sich auch Grafiken und
Animationen einfiigen. Und
natiirlich kann auch der
Schwierigkeitsgrad den
Féhigkeiten der Lernenden
angepasst werden.

ie Software NetCoach,
D auf der ,,RR2000

Interaktives Lern-
programm zur Rechtschreib-
reform* basiert, wurde von
einem Hochschullehrer in Frei-
burg entwickelt. Sie steht uns
preiswert zur Verfiigung. Sie
setzt auch nicht Programmier-
fahigkeiten voraus. Jede Leh-
rerin und jeder Lehrer, der
halbwegs mit einem Com-
puter umgehen kann, kann
sich auch in die Handhabung
von NetCoach einarbeiten
und Lernprogramme erstellen.

Idealisten sind fiir solche
Aufgaben gefragt !

atiirlich gibt es auch
N Autorenprogramme
wie Toolbook und

Authorware. Sie hitten den
Vorteil, dass man Lern-
programme erstellen kann, die
sowohl offline, von Festplatte
oder von CD, als auch online
lauffahig sind. Diese Software
setzt allerdings eine nicht un-
erhebliche Investition voraus.
Spitestens hier wird deutlich,
dass ,,Klotzen statt Kleckern"

forum

angesagt ist. Zwei Dinge sind
also dringend erwiinscht:
KollegeInnen, die stark moti-
viert sind, und Geldgeber.

das Surfen, sondern nebenher
auch noch einige Fakten.

meiner Euphorie ange-steckt

zu haben. Utopisches l4sst
sich durchaus realisieren. Der
Taubenschlag, der anfangs nicht
viel mehr als eine spinnerte Idee
war, ist mittlerweile sehr real.
Und fiir einen Anfang speziell
fiir horgeschadigte Kinder ha-
ben wir dort schon gesorgt. Wir
brauchen jetzt nur noch enthu-
siastische Mitarbeiter, die auf
den bereits gelegten Grundstei-
nen ein Gebdude errichten.

I ch hoffe, einige von Ihnen mit

Wenn Sie Begeisterung und
Interesse haben, dann wenden
Sie sich bitte an mich und
lassen Sie uns gemeinsam ans
Werk gehen. Ich hoffe, dass
dieser Aufruf auch in Verbin-
den und an Hochschulen gehort
wird.

ber bis die ganz grofie
‘ * ,,Gehorlosenschule in
Internet® erscheint, brau-

chen wir nicht untitig zu leiben.
Auch ,, Kleinvieh macht Mist“ —
ob das Klein-vieh nun Nili, Wusel
oder Internet-Rallye heifit. Gerade
letztere ldsst sich von jedem
Kollegen und jeder Kollegin zu
beliebigen Themen und in be-
liebigen Unterrichtsfichern er-
stellen. Macht den Kids bestimmt
SpaB, und sie lernen nicht nur
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Bundeselternverband gehorloser Kinder e.V.

Arbeitstagung und
Mitgliederversammlung 2001

Lothar M. Wachter

ie Arbeitstagung des
D Bundeselternverbandes

gehorloser Kinder fand
Ende Mai dieses Jahres in
Immenreuth statt, nachdem sie
im vergangenen Jahr mit dem
FEPEDA-Familientreffen 2000
in Bergisch Gladbach zusam-
mengelegt war. Bei bestem
Wetter trafen sich Eltern, ihre
gehorlosen Kinder und einige
gehorlose Erwachsene in der
schon gelegenen Tagungsstitte
oOstlich von Bayreuth. Wihrend
die Kinder spielten oder ins
Schwimmbad gingen, horten die
Eltern Vortrége, fiihrten Ge-
spriche und tauschten ihre Er-
fahrungen aus. Die Vortrige
befassten sich mit Themen wie
den Ursachen von Horstorun-
gen, Neugeborenenscreening,
Situation der Kindergdrten und
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Schulen, der Bedeutung der
Kommunikation fiir die Ent-
wicklung des Kindes sowie
Qualitétsstandards fiir Erzie-
hung und Bildung, horgescha-
digter Kinder.

as letztgenannte Thema
Dnahmen die anwesenden

Eltern zum Anlass, die
wlmmenreuther Erklirung“
zu verabschieden, mit der die
Position des Bundeseltern-
verbandes deutlich gemacht
werden soll.

dhrend der Arbeits-
Wtagung fand auch die
Mitgliederversamm-

lung statt. Der bisherige Vorsit-
zende Dr. Andreas Schwab
kandidierte fiir die Neuwahl des
Vorstandes wegen zu starker
beruflicher Beanspruchung
nicht mehr. Der Vorstand wurde
wie folgt neu gewihlt:

Lothar M. Wachter
1. Vorsitzender

Karina Hofmann
2. Vorsitzende

Hildegard Enkel
Schriftfiihrerin

Christa Gajdosch
Kassenwartin

Katja Belz, Ernst Dombrowski,
Walter Letzel
Beisitzer

Der Vorstand berief Karl-Heinz
Hahne als Vorstandsbevoll-
miéchtigten fiir Sonderaufgaben.

ie Arbeitstagung 2002
D des Bundeseltern-

verbandes wird noch
einmal in Immenreuth stattfin-
den. Sie wird traditionell am
Feiertag Christi Himmelfahrt
(9.5.2002) beginnen und am
darauf folgenden Sonntag
(12.5.2002) enden. Das Thema
wird sein:

»» Kommunikation fiir gehor-
lose Kinder von Anfang an -
Traum oder Wirklichkeit?*

Die detaillierte Einladung fiir
diese Tagung wird etwa drei
Monate vorher verdffentlicht.

Bundeselternverband
gehorloser Kinder e.V.

Lothar M. Wachter
1. Vorsitzender

Hans-Thoma-Str. 17

61440 Oberursel

Tel. 06171-3374

Fax 06171-580729

e-mail:
Lothar.M.Wachter@t-online.de
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,,immenreuther Erklarung*

ngesichts der Frage nach
A Qualitétsstandards fiir

die Erziehung und Bil-
dung gehorloser und
schwerhoriger Kinder hat der
Bundeselternverband
gehorloser Kinder e.V. im
Rahmen seiner diesjdhrigen
Arbeitstagung vom 24. bis 27.
5. 2001 in Immenreuth folgende
Erkldrung verabschiedet, die
sich speziell auf die Situation
gehorloser Kinder bezieht.

er sogenannte Methoden-
Dstreit existiert seit mehr

als 200 Jahren. In der
Realitit aber wird
von Seiten der Gehorlosen-
padagogik iiberwiegend der
lautsprachorientierte Ansatz
praktiziert; anderen Wegen, wie
bilingualen zum Beispiel, ist
fast kein Existenzraum gegeben.
Nicht wenige gehorlose Men-
schen konnten aber die wesent-

lichen Ziele der real existieren-
den Gehorlosenpadagogik
(Forderschwerpunkt: Horen!)
nicht erreichen, namlich iiber
die Lautsprache erreichbar zu
sein und sich verstandlich arti-
kulieren zu konnen, von dem
vielfach mangelhaften Wissens-
erwerb und der unvollstindigen
Wissensvermittlung mal ganz
abgesehen. Als eine Ursache
dafiir sehen wir vor allem die
fehlende gemeinsame kommuni-
kative Basis zwischen horenden
Pédagogen und gehorlosen
Schiilern einerseits, zwischen
horenden Eltern und gehorlosen
Kindern andererseits.

Von daher fordern wir:

® Weg von der einseitigen Ori-
entierung am Defizit und hin
zu einer Orientierung an den
Stirken von gehorlosen Kin-
dern!

¢ Ja zu bilingualem Schulunter-
richt mit Lautsprache und
Gebirdensprache, wenn
Eltern dies wiinschen!

® Anerkennung der Gebdrden-
sprache als Sprache!

® Wahlfreiheit fiir die Eltern
beziiglich des Bildungsweges
ihres gehorlosen Kindes und
daraus folgend auch die
Maoglichkeit der Realisierung!

e Fortsetzung von Projekten der
Familienbegleitung durch
erwachsene Gehorlose (zum
Beispiel ,,GIB ZEIT“ in
Nordrhein-Westfalen) und
Ausweitung dieser Projekte
bundesweit!

® Verbesserung der kommunika-
tiven Situation zwischen Leh-
rern und Schiilern durch die
Wahlméglichkeit des Ein-
bezugs der Gebérdensprache
in den Unterrichtsalltag, so
dass das Lehrer-Schiiler-
»Gesprach“ Wirklichkeit
werden kann!

Immenreuth,
den 27. Mai 2001

Der Vorstand
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8. Jahrestagung des DFGS in Halberstadt
Horgeschadigtenschule -
Schule mit Zukunft?!

in Kooperation mit dem Landesbildungszentrum fiir Horgeschadigte Halberstadt
im AOK-Bildungszentrum Halberstadt

Freitag, 23. November 2001
16.00 - 16.30 Uhr Begriifung

16.30 - 16.45 Uhr Vorstellung des LBZH Halberstadt (Herr Dir. Friedrich)
16.45 - 17.15 Uhr Forderschwerpunkt Horen und die Perspektiven
der Horgeschidigtenschule (Prof. Dr. Giinther)

17.30 - 18.30 Uhr ‘Workshops

A. Wege zur Horgeschédigtenschule — Diskussionsforum
(E.M. Kammerer/P. Bergmann)

B. Horgeschadigte Kinder machen Musik (Doris Engel/NN)
C. Sammlung von - fiir Horgeschidigte adaptierte
Texte im Internet (Frau Hohlweg, LBZH)
18.45 Uhr Mitgliederversammlung
20.00 Uhr Abendessen und geselliger Abend

Samstag, 24. November 2001
09.00 - 10.00 Uhr Elternarbeit in der Schule (Prof. Dr. Hintermair)

10.00 - 11.00 Uhr Workshops
A. Elternarbeit in der Schule - kein Thema? (angefragt)

B. Montessori-Péddagogik fiir
mehrfachbehinderte Horgeschidigte (D. Beif, LBZH Braunschweig)

C. Integration im Spannungsfeld von Anspruch und Wirklichkeit. Theorie und Praxis
der integrativen Arbeit mit Horgeschidigten am Beispiel Schleswig-Holsteins
(Team Internatsschule f.Horgesch. Schleswig)

11.00 - 12.00 Uhr  A. Zentral-auditive Wahrnehmungsstérungen (angefragt)
B. Zur Umsetzung des Forderschwerpunkte ,,Sehen“ bei taubblinden Kindern im

LBZ Halberstadt (G. Kiihne)
C. Endlich bin ich normal. Erfahrungen mit Schiilern aus dem Regelschulsystem

am rwb Essen (C. Hatwig/B. Borkenfeld)

Mittagspause

14.00 Uhr Ergebnisse, Erfahrungen, Praxis : Der Hamburger bilinguale Schulversuch
(Team Uni/HGS Hamburg)

16.00 Uhr Abschlussplenum

16.30 Uhr Ende der Tagung

78 forum



Unsere neue Adresse:

oder per E-mail:

dfgs@taubenschlag.de
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Protokoll der Mitgliederversammlung

des DFGS vom 17.11. 2000

Die Einladung erfolgte auf postalischem Wege fristgerecht am 15. 10.2000
Die Mitgliederversammlung findet in der Forderschule Wilhelm von Tiirk statt — Beginn: 18.10 Uhr

Die Tagesordnung:

1. BegriiBung

2. Protokoll der letzten Mitglie-
derversammlung

3. Bericht des Vorstandes

4. Kassenbericht

5. Bericht der Kassenpriifer

6. Satzungsdnderung wegen Er-
langung der Gemeinniitzigkeit

7. DFGS-Tagung 2001

8. Neufestlegung der Mitglieds-
beitrige

9. Verschiedenes

Zu 1.: Der 1.Vorsitzende

M. Wloka begriiit die Ver-
bandsmitglieder und stellt die
Beschlussfihigkeit der Ver-

sammlung fest.

Zu 2.: Das Protokoll der letzt-
jahrigen Mitgliederversamm-
lung, veroffentlicht im forum 1/
2000, wird einstimmig ange-
nommen.

Zu 3.: Im Berichtszeitraum
fanden insgesamt 5 Vorstands-
sitzungen mit folgenden inhalt-
lichen Schwerpunkten statt:

29.01.2000 in Essen

- Riickblick auf die Jahresta-
gung in Miinchen

- Vorbereitung der nichsten
Tagung in Potsdam

- Arbeitsteilung in der Vor-
standsarbeit

- Nachrichten aus der Deut-
schen Gesellschaft zur Forde-
rung der Gehodrlosen und

80 forum

Schwerhorigen, Information
durch Burkard Hochmuth

25.03.2000 in Berlin

- Erarbeitung eines Ablaufplans
zur Tagung Potsdam

- Referate und Workshopangebote

- Inhaltliche Schwerpunkte der
Workschops und Auswahl von
Referenten

- Layout zur Présentation,
Plakatgestaltung

17.06.2000 in Potsdam

- Sichtung der Rdumlichkeiten

- Absprache mit der Schulleitung
der Wilhelm von Tiirk Schule

- Installation von IT-Medien

- Fragen zur Unterbringung und
Verpflegung

21.10.2000 in Miinster

- Organisationsfragen zur Ta-
gung, Aufgabenverteilung

- Satzungsidnderung zur Erlan-
gung der Gemeinniitzigkeit

- Werbung, Ansprechpartner in
den Bundesléndern

17.11.2000 in Potsdam

- Organisationsprobleme

- Mitgliederversammlung

- DFGS Brief zur Neuordnung
von Horgeschidigtenschulen
des LVR in NRW

- DFGS-Tagung 2001

Weitere Aktivititen der Vor-

standsmitglieder:

- P. Bergmann initiiert in den
Bundesldndern Ansprechpart-
ner fiir DFGS-Mitglieder zu
gewinnen.

Prof. Guinther erklirt die ,,Nord-
lastigkeit* des Verbands und
spricht sich fiir eine Ausweitung
aus.

Nach kurzer Diskussion einigt
sich die Mitgliederversammlung
darauf nicht in den Bundeslin-
dern, sondern an den verschie-
denen Schulen, Ansprechpart-
ner zu finden. Es wird von den
Mitgliedern vorgeschlagen einen
sog. Flyer zu entwerfen und
diesen als Werbung fiir unseren
Verband an den Schulen zu
verteilen. Anregungen zum
Text, bzw. Entwurf nimmt der
Vorstand entgegen; Ideen kdnn-
ten auch ins Internet gestellt
werden.

- Eva Kammerer und Peter
Bergmann berichten von der
Anhorung zur Neuordnung
der Schwerhorigen- und Ge-
horlosenschulen im Land-
schaftsverband Westfalen-
Lippe. Verschiedenste Diszi-
plinen, Einrichtungen, Ver-
béinde, Schulen usw. wurden
gehort und beteiligt!!! Die
Akzeptanz zur Gebérden-
sprache und die Weiterbildung
von KollegInnen im Bereich
DGS fanden besondere Wiir-
digung.

Diese verinderte Sichtweise
ist u.a. auf das stdndige Be-
miihen des Verbandes, insbe-
sondere aber auch der Arbeit
der Richtlinienkommission
NRW zuzuschreiben.



- Peter Bergmann berichtet

iber die Neuordnung der
Gehorlosen- und Schwer-
horigenschulen des LVR im
Regierungsbezirk Diisseldorf.
Der LVR schlégt die Errich-
tung von Horgeschadigten-
schulen vor, mochte in Essen
zwei Standorte, Primar- und
Sekundarstufe einrichten. Die
Standorte der neuen Hor-
geschidigtenschulen liegen
ca. 8 km auseinander. (Pri-
marstufe in der jetzigen Ge-
horlosenschule/Stadtmitte,
Sekundarstufe an der jetzigen
Schwerhorigenschule Essen-
Bedingrade) Zusitzliche
Schwierigkeiten bereitet die
Tatsache, dass der Kindergar-
ten der Primarstufe zugeord-
net wird aber am Standort der
Sekundarstufe verbleibt. El-
tern Schiiler und Lehrer ha-
ben sich fiir die Horgeschi-
digtenschule ,,unter einem
Dach“ ausgesprochen. Die
nicht informierten Politiker
des Schulausschusses haben
einstimmig fiir den Vorschlag
des Landschaftsverband
Rheinland votiert. P. Berg-
mann war ,,Beobachter” der
Schulausschusssitzung des
LVR, beklagte den geringen
Informationsstand der Politi-
ker und hofft nun aufgrund
der Einwéinde von Eltern und
Lehrern beider Schulen, dass
die Sache zu einer erneuten
Beratung an den LVR zuriick-
gegeben wird.

- Burkard Hochmuth gibt einen

kurzen Bericht zur Tagung der
»,Deutschen Gesellschaft*,
Anderungen zum Sozialhilfe-
und Gleichstel-lungsgesetz
sowie Neufassung des
Schwerbehindertenrechts. Die
Rechte der Gehorlosen, z.B.
Anspruch auf Dolmet-
scherdienste sowie die Forde-
rung, bzw. Bezuschussung
verschiedener Projekte durch
die ,,Aktion Mensch“, waren
weitere wichtigen Themen.

Eine ausfiihrliche Berichter-
stattung erfolgt in der nich-
sten Ausgabe des forums.

- Prof. Giinther berichtet von

einem Projekt ,,call center fiir
Horgeschédigte/ Tele-sign“:
Trager ist die Deutsche Ge-
sellschaft; das Bundesministe-
rium fiir Arbeit und Soziales
finanziert das Projekt durch
die Ausgleichsabgabe. Ausge-
suchte Horgeschédigte am
Arbeitsplatz erhalten die
Maoglichkeit via Bildtelefon
sich mit sog. Service-Centern
in Verbindung zu setzen. In
den Centern sind stindig zwei
Dolmetscher anwesend, so
konnen z.B. Probleme am
Arbeitsplatz unmittelbar ange-
sprochen werden. Das Projekt
ist auf den Bereich Arbeits-
platz beschrénkt. Fiir eine
Ausweitung auf den Freizeit-
bereich fehlen entsprechende
Fordermittel.
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- Prof. Giinther berichtet iiber

die Gesprache der Arbeits-
gruppe der Bundesregierung
zur Friihforderung und Friih-
diagnostik, den sog. Werk-
stattgesprachen: durch die
gute Vorbereitung der zahl-
reich teilnehmenden DFGS-
Mitglieder, konnte das Mei-
nungsbild des DFGS den
teilweise schlecht informier-
ten Politikern weitergegeben
werden. Dariiber hinaus be-
richtet K. Gtinther von der
An-hdrung zur Anerkennung
der Gebdrdensprache im Kul-
tusministerium bzw. Landtag
Niedersachsen: hier war eine
Haltung ,,pro DGS* erkenn-
bar, wenn auch von Seiten des
DGB nicht eindeutig mit-
getragen.

- Reinhard Riemer berichtet

iber die redaktionelle Arbeit
des forum: die Redaktion
befindet sich in einer Um-
bruchphase. Redaktion, Im-
pressum und auch die Ziel-
gruppe weisen viele Uber-
schneidungen mit den Zeit-
schriften ,hk“ und ,Zeichen*
auf. Daher sollten Uberlegun-
gen zur Abgrenzung und
Profilierung des forums ange-
stellt werden. Die Mitglieder
werden aufgefordert {iber das
Internet, bzw. per e-mail an
der Profilierung des Heftes
mitzuarbeiten und Beitrige zu
schicken oder Ideen im Tau-
benschlag zu veroffentlichen.
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Internet:
www.taubenschlag.de/dfgs e-
mail-Adresse:
dfgs@taubenschlag.de; die
Riickmeldungen werden an
die Redaktion weitergeleitet.
Der aktuelle Kostenaufwand
fiir die Erstellung des Heftes
liegt bei 3700.- DM. Das
nichste Heft wird kein
Themenschwerpunkt haben.
Das Erscheinen der Hefte
erfolgt leider relativ spét; ein
Grund fiir diesen Umstand ist
die Tatsache, dass die Refe-
renten der Tagungen ihre
Beitrdge recht spit tibermit-
teln. Hier wird weitere Uber-
zeugungsarbeit notwendig.
Interessante Beitrdge zu den
Schwerpunkten des DFGS
sind jederzeit willkommen.

- Eva Kammerer berichtet tiber
ein Projekt von Dr. Kaul:
»interaktives Sprachlernen
DGS*“ , neue Medien in der
Gebéardensprachausbildung.
Dr. Heeg ergidnzt zum Thema
Gebirden-Medien die CD-
Rom ,,die Firma“ und das
Erscheinen der CD ,,LBG
Grundgebirden 2.

Zu 4.: Gerd Hommel stellt den
Kassenbericht 1999 vor

(siehe Anlage 1: Kassenbericht)
Zu 5.: Herr Nabrotzky und
Herr KynaB haben die Kasse
gepriift und stellen fest: die
Kassenfiihrung ist einwandfrei
und korrekt, alle Einnahmen
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und Ausgaben sind nachgewie-
sen. Herr Nabrotzky stellt den
Antrag auf Entlastung des Vor-
stands und des Kassenwarts.
Der Antrag wird einstimmig
angenommen.

Zu 6.: Herr Wloka verteilt die
Neufassung eines Antrags zur
Erlangung der Gemeinniitzig-
keit (siehe Anlage 2: Anschrei-
ben fiir die Finanzbehorde).
Nach kritischer Durchsicht wird
die Textvorlage, somit die Sat-
zungsinderung einstimmig be-
schlossen. Der Antrag kann nun
bei der Finanzbehorde einge-
reicht werden.

Zu 7.: Der Vorsitzende bittet
die Mitgliederversammlung
Wiinsche bzw. Vorschlige zur
Tagung 2001 zu duBern:

Frau Kammerer regt an das
Thema aus der Briefkasten-
aktion 1998 ,Migration Horge-
schidigter* aufzugreifen.

Aus der Mitgliederversammlung
kommen die Vorschlige:

- ,Horgeschidigtenschule
»Integration“ als erweitertes
Thema zu Migrations-,
Seiteneisteiger-, Analphabe-
ten-,Erziehungsschwierigen-
problematik.

Als Tagungsort fiir das Jahr
2001 wird wieder ein neues
Bundesland gewiinscht. Der

Vorstand wird sich um entspre-
chende Orte bemiihen. Leipzig,
Halle, Halberstadt oder auch
Dresden sollten angefragt wer-
den.

Zu 8.: Der aktuelle Kassenstand
gibt keine Veranlassung zu einer
Neufestlegung der Mitgliedsbei-
trige.

Zu 9.: Der Vorsitzende bittet
die Mitglieder eventuelle Adres-
sen- bzw. Kontoveridnderungen
schnellst moglich an den Kas-
senwart oder an die Geschéfts-
stelle weiter zu leiten. Es kann
auch das Serviceblatt genutzt
werden.

Herr Wloka lobt die bemer-
kenswerte Gastfreundschaft und
das Engagement der Lehrerin-
nen und Lehrer der Wilhelm
von Tiirk Forderschule, insbe-
sondere der Schulleiterin Frau
Kapp.

Mit besonderem Dank an die
Dolmetscher beendet der
Vorsitzende die Mitglieder-
versammlung um 19.50 Uhr.

P. Bergmann



Wollen Sie Mitglied im

Deutschen
Fachverband fiir
Gehérlosen- und
Schwerhérigenpidagogik

werden ?

Dann 16sen Sie diese Seiten heraus
und schicken Sie die ausgefiillte und
unterschriebene Beitrittserkldrung an

Deutscher Fachverband fiir

Gehorlosen- und Schwerhorigenpidagogik e.V.
c¢/o. B. Hochmuth

GertrudstraBe 36

90429 Niirnberg

Wenn Sie die Einzugsermichtigung ausfiillen
und unterschreiben, erleichtern Sie uns die
Verwaltungsarbeit erheblich.

Sollten Sie weitere Beitrittserkldrungen bendtigen,
konnen Sie diese Doppelseite einfach kopieren oder
bei uns neue Beitrittserkldrungen anfordern.
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Beitrittserklarung

Hiermit erklare ich meinen Beitritt zum

Deutschen Fachverband fiir Gehorlosen-
und Schwerhorigenpadagogik (DFGS)

Name, Vorname

Strafie

PLZ, Ort

Telefon/Fax

Bezug zu Horgeschédigten (sofern nicht durch Beruf gegeben)

Ich iiberweise den jéhrlichen Betrag von
U DM 70,— (Standardbeitrag)
U DM 50,— (Mitglieder aus den neuen Bundesléndern)
U DM 30,— (StudentInnen, Erwerbslose)
U Nachweis liegt bei

Bankverbindung:
Sparda-Bank Essen eG, Konto-Nr.: 110795, BLZ 360 605 91

Ort, Datum Unterschrift
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Ermachtigung zum Einzug von
Forderungen mittels Lastschriften

Hiermit erméchtige ich Sie widerruflich, die von mir zu
entrichtenden Zahlungen bei Filligkeit zu Lasten meines
Kontos mittels Lastschrift einzuziehen. Wenn mein Konto die
erforderliche Deckung nicht aufweist, besteht seitens des
kontofiihrenden Kreditinstituts keine Verpflichtung zur
Einldsung.

Teileinlosungen werden im Lastschriftverfahren nicht vor-
genommen.

Name und genaue Anschrift der/des Zahlungspflichtigen

Kontonummer des Zahlungspflichtigen

Name des kontofiihrenden Kreditinstituts

Bankleitzahl

Zahlungen wegen (Verpflichtigungsgrund, evtl. Betragsbegrenzung)

Ort, Datum

Unterschrift
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