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DGS-Unterricht an einer

Horgeschadigtenschule

Sabine Fries

l. Einleitung

Personliches:

Einzige horgeschadigte
Lehrkraft, zustindig fiir
Forderschwerpunkt
»Gebirdensprache/
Gehorlosenkultur

eit etwa einem Jahr arbeite
S ich als Lehrerin an dieser

Schule. Ich bin bislang die
einzige horgeschadigte Lehr-
kraft hier und zustindig fiir den
neu eingerichteten
Forderschwerpunkt ,,Gebdrden-
sprache/Gehorlosenkultur .
Einen Teil dieser Stunden ertei-
le ich zusammen mit einer Kol-
legin in Doppelbesetzung im
Fach Deutsch. Neben den be-
sonderen Aufgaben im
Forderschwerpunkt gebe ich
noch Fachunterricht in dem
speziell brandenburgischen
Schulfach LER. Ich unterrichte
sowohl in der Primar- als auch
der Sekundarstufe.

Die Potsdamer
Wilhelm-von-Tiirk-Schule:

Von der Schwerhorigen-
zur Horgeschédigtenschule

as Potsdamer
DFﬁrderzentrum fiir Hor-
geschidigte war ur-
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spriinglich eine Schwerhorigen-
schule und hat erst nach der
Wende seine heutige Gestalt
angenommen - duBerlich und
auch innerlich. Mit dem Umzug
der Schule von auBerhalb Pots-
dams in die Landeshauptstadt
(1991), hat sich auch die Schii-
lerschaft gewandelt. Als nun-
mehr einzige spezielle Einrich-
tung fiir horgeschidigte Kinder
im Land Brandenburg, besu-
chen zunehmend mehr gehorlo-
se Kinder diese Schule wihrend
schwerhorige Schiiler vielerorts
in den normalen Regelschul-
unterricht integriert werden und
dort zum Teil ambulant von
dieser Schule aus betreut wer-
den. Das angegliederte Internat
macht es moglich, dass Schiiler
aus dem weiteren Umland wih-
rend der Woche schulnah woh-
nen konnen.

Zur Zeit besuchen 130 Schiiler
die Wilhelm-von-Tiirk-Schule.
Das Verhiltnis schwerhoriger
zu gehorlosen Schiilern liegt bei
60:40, wobei der Anteil
gehorloser Schiiler in den unte-
ren Klassen deutlicher hoher als
in den oberen Klassen ist. 15
Schiiler sind mit einem CI ver-
sorgt mit jeweils unterschiedli-
chen Erfolgen oder auch Nicht-
erfolgen. Es gibt auch einige
wenige horende Schiiler, die
aufgrund besonderer Umstdnde
hier beschult werden.

Die klassische Trennung von
Gehorlosenschule und
Schwerhorigenschule gibt es im

Land Brandenburg also nicht.
Vielmehr ist die Potsdamer
Horgeschadigtenschule ein Sam-
melbecken fiir Schiilerinnen und
Schiiler, die aufgrund ihrer
Horbehinderung nicht regel-
beschult werden konnen. Die
meisten Klassen sind gemischt
aus schwerhdrigen und gehorlo-
sen Schiilern zusammengesetzt.
Die Schule versucht sich auf die
individuell hochst unterschiedli-
chen Voraussetzungen ihrer
Schiiler einzustellen, und so hat
sich im Schulentwicklungsplan
neben dem traditionellen
Forderschwerpunkt ,, Hor-
Spracherziehung“ der neue
Forderschwerpunkt ,,Gebdrden-
sprache/Gehorlosenkultur “
etabliert.

Zum Thema:

DGS an einer
Horgeschidigtenschule -
DGS als Unterrichtssprache -
DGS als Unterrichtsinhalt

as Thema dieses
Dworkshops heiBt ,DGS-
Unterricht an einer

Horgeschadigtenschule®, aber
es scheint mir notwendig, das
Thema grundsitzlicher anzuge-
hen, weil Gebérdensprach-
verwendung fiir alle Bereiche
des schulischen Unterrichts und
schulischen Lebens relevant ist.
Im folgenden mdchte ich des-
halb aufgrund meiner bisherigen
Erfahrung von den Bedingungen



und Voraussetzungen der Schii-
ler und Lehrer in der Begeg-
nung mit DGS berichten, dann
etwas liber das Problem, DGS
als neue Unterrichtssprache in
verschiedenen Fichern einzu-
fiihren, sagen. Am Schluss gehe
ich auf einige Aspekte des
DGS-Unterrichts im engeren
Sinn, d.h. als eines speziellen
Sprachlehrangebots ein. Ich
hoffe, dass wir im Anschluss
der knapp bemessenen Zeit
noch Gelegenheit fiir eine klei-
ne Diskussion haben.

2. DGS an einer
Horgeschadigten-
schule:Vorkenntnisse,
Einstellungen und
Erfahrungen

a.Schiiler:

Gebirden und Gebérdenspra-
che in einer heterogen zusam-
mengesetzten Schiilerschaft

ie gemischte Schiiler-
Dschaft an dieser Schule

kann mehr oder weniger
gut gebdrden oder besser ge-
sagt: mehr gebérden als DGS!
Bei den schwerhorigen Schiilern
liegt der kommunikative
Schwerpunkt sicherlich eher im
lautsprachlichen Bereich, wobei
auch solche Schiiler im lockeren
Umgang miteinander und be-

sonders in der Begegnung mit
gehorlosen Mitschiilern Gebar-
den benutzen. Bei den gehorlo-
sen Schiilern ist der Gebérden-
gebrauch weitgehend selbstver-
standlich.

Das Interesse nach einer klaren
Gebirdensprache und mehr
Sicherheit im Gebérden-
sprachgebrauch ist besonders
bei den ilteren Schiilern, ab
Klasse 8 zu beobachten. Den
jlingeren Schiilern fehlt das fiir
die Alteren charakteristische
Bewusstsein, Gebardensprache
als besonderes Merkmal fiir die
eigene Identitit zu begreifen
wie es mir am Beispiel einer
Schiilerin aus der letzten
Abschlussklasse begegnet ist.
Diese hochgradig schwerhorige
Schiilerin war sehr motiviert
»richtig Gebirden zu lernen®,
weil sie wusste:

,In vier Monaten werden wir
aus der Schule entlassen. Ich
habe dann nicht mehr meine
Klasse und meine Freunde hier,
mit denen ich mich unterhalten
kann. Ich werde andere Men-
schen treffen. Vor kurzem war
ich das erste mal zuhause im
Gehorlosenverein. Da wurde so
schnell gebérdet. Ich kannte
viele Gebiarden nicht. Sie ha-
ben auch anders gebérdet als
wir hier und ich musste schauen
und schauen. Trotzdem habe ich
nur wenig verstanden. Bitte zeig
uns viele Gebérden. “
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Entwicklungsstand der spon-
tanen Gebirdenverwendung

ie Gebérden der Schiiler
D sind im allgemeinen

wenig strukturiert, von
Ausnahmefillen wie z.B.
CODAs einmal abgesehen, aber
das sind an unserer Schule ver-
gleichsweise wenige Kinder.
Auch bei den gehorlosen Schii-
lern ist die DGS oft noch sehr
grob, unstrukturiert, und es
kommt manchmal vor, dass ich
als AuBenstehende das interne
Gebirdenkauderwelsch nicht
verstehe. Da viele Vorausset-
zungen fehlen, ist der Gebér-
densprachwortschatz nicht sehr
groB. Fehlende Ausdriicke wer-
den kompensiert, indem z.B.
der erste Buchstabe mittels
Fingeralphabet gezeigt wird und
das Wort dazu lautlos artikuliert
wird (z.B. die Fingeralphabet-
zeichen ,B“ und ,F“ fiir ,,Be-
ste Freundin®). Fiir mich ist es
oft schwierig rauszukriegen,
was gemeint ist, denn oft wird
das unbekannte Wort auch feh-
lerhaft artikuliert und wenn ich
die Schiiler bitte, das Wort zu
fingern, stelle ich sie damit vor
ein groBes Problem: Sie wissen
nicht, wie es richtig geschrie-
ben wird. Dann kommt es vor,
dass eine eben noch lockere
Kom-munikationssituation auf
dem Schulflur sich ungewollt in
eine anstrengende Unterrichts-
lektion verwandelt. — Eine wei-
tere verbreitete Praxis an unse-
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rer Schule ist, dass die Gebar-
den, da wo sie fehlen, einfach
erfunden werden. Es gibt ein
nettes kleines Sammelsurium an
schulinternen Gebirden, die von
Jahr zu Jahr weitergegeben
werden und wo ich nicht weil,
ob ich sie als spezifische dialek-
tale Besonderheit respektieren
sollte oder sie im Sinne einer
klaren Strukturierung konse-
quent korrigieren soll. Oft pen-
delt sich die Losung auf dem
Mittelweg ein, d.h. ich akzep-
tiere die Schiilergebarde, klire
die Schiiler aber gleichzeitig
iber den géingigen Sprachge-
brauch in der Gebardensprach-
gemeinschaft auf. Die Schiiler
sind zunehmend interessiert an
solchen Informationen und es
kommt inzwischen vor, dass sie
im Zweifelsfall zuriickfragen:
,,Stimmt meine Gebirde? Ma-
chen andere Gehorlose das so?“

Sprachliche Riickstinde
der Schulanfinger

in besonderes Problem ist
E die gebardensprachliche

Kommunikation mit den
kleinen Schiilern. Sie kommen
zum Teil ohne irgendwelche
sprachlichen Voraussetzungen
an unsere Schule und miissen in
kurzer Zeit viel aufholen. Mei-
stens ist die Gier nach Kommu-
nikation so grof, dass die Klei-
nen von sich aus einen Ehrgeiz
entwickeln, moglichst viel auf-
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zunehmen und ihre Lehrerinnen
und piadagogischen Betreuerin-
nen benutzen im Unterricht
lautsprachbegleitende Gebar-
den. Sobald es aber zu einer
auBerunterrichtlichen Kommu-
nikationssituation kommt, be-
schrankt sich die Interaktion
immer nur auf ganz kurze und
knappe 1-3 Gebirdensitze und
ich merke ganz oft, dass diese
Schiiler sich zwar mitteilen
wollen, es aber nicht konnen.
Manchmal konnen die Kleinen
aufmalen, was sie mitzuteilen
haben, aber oft sitze ich da und
muss raten, was sie meinen.
Mich schmerzt das, besonders
weil ich aus meiner Eltern-
Kind-Arbeit in der Gehorlosen-
gemeinde auch andere kleine
gehorlose Kinder kenne, mit
denen die Eltern von Anfang an
gebdrdensprachlich kommuni-
ziert haben. Die haben natiirlich
einen gewaltigen Vorsprung,
nicht nur sprachlich, sondern
auch in ihrem ganzen sozialen
Verhalten und Selbstbewusst-
sein.

Reaktionen auf DGS

s gibt aber auch - beson-
Eders unter den schwerhori-

gen Schiilern - solche, die
sich nur wenig fiir DGS interes-
sieren, bzw. sie gar ablehnen.
Oft begegnet mir dabei das
Argument: ,,Ich kann sprechen
und brauche nicht die Gebérde*

oder auch ,Mama sagt, Gebér-
de nicht gut, besser sprechen®.
In der Regel weise ich dann auf
die Notwendigkeit des Gebardens
gegeniiber schlechter horenden
Klassenkameraden hin und oft
gibt es auch Situationen, wo ich
sagen muss : ,,Du sprichst so
undeutlich und so schnell, ich
verstehe kein Wort. Bitte sprich
deutlich oder benutze deine
Hinde, wenn du mir was sagen
willst!“ Meistens ziehen solche
Argumente. Uberhaupt ist zu
beobachten, dass das Interesse
an DGS wiichst, sobald diese
Schiiler durch auBerschulische
Sportveranstaltungen oder durch
den Jugendtreff in Berlin
gleichaltrige DGS-Nutzer ken-
nenlernen. Bezeichnend dafiir
ist auch folgende Erfahrung, die
ein ehemaliger Schiiler jetzt in
der Ausbildung im BBW macht,
wo er plotzlich einen gebirden-
sprachorientierten Freundes-
kreis hat. Bei einem Besuch in
seiner ehemaligen Schule sprach
er mich nicht lautsprachlich wie
frither, sondern gebirdete laut-
los und erzéhlte, wieviel neue
Gebirden er in der kurzen Zeit
in Nirnberg gelernt hat.

Informelle gebérden-
sprachliche Kommunikation
mit Schiilern

DGS-Verwendung ermdglicht
vielféltige kommunikative Be-
gegnungen auBerhalb des Unter-



richts: Verwicklung in Pau-
sengespriche, private Mitteilun-
gen, kleine Sorgen, Klatsch
iiber Lehrer und Schulgeheim-
nisse. Diese oft sehr unmittel-
bare Nihe zu Schiilern finde ich
personlich sehr bereichernd,
andererseits bin ich immer wie-
der neu erstaunt {iber das in
solchen Gespréchen oft zutage
kommende eingeschrinkte Ge-
sichtsfeld der Schiiler. Vorur-
teile, einseitige Perspektiven,
mangelnde Kritikfahigkeit und
fehlende Bereitschaft, Zusam-
menhéinge zu ergriinden begeg-
nen mir dabei oft. Die Griinde
fiir diese auffilligen kommuni-
kativen Verhaltensweisen kann
man vielleicht auch mit dem in
diesem Zusammenhang gerne
genannten Bildungsriickstand
der Schiiler erkldren. Sicherlich
spielt dabei auch die oft unzu-
reichende Gespréichsituation in
den Elternhiusern eine Rolle.
Soweit ich es tiberblicken kann,
gibt es unter den Eltern nur
ganz wenige, die aktiv Gebar-
den verwenden.

b) Eltern:

Skepsis, Duldung und
Zustimmung

um Thema ,,DGS an
Z einer Horgeschadigten-
schule“ haben auch
Eltern unserer Schiiler die eine

oder andere Sicht. Ich mochte
zwei unterschiedliche Eltern-

reaktionen beschreiben, die
vielleicht ganz typisch sind fiir
die Situation an unserer Schule:
Bei einem Elterngesprich kam
anstelle der horgeschidigten
Eltern des Schiilers die horende
GroBmutter. Diese hatte, nach
ihren Erfahrungen als Mutter
eines horgeschidigten Kindes,
nun die Erziehung ihres gehor-
losen Enkels tatkriftig in ihre
Hinde genommen. Die Klassen-
lehrerin hatte mich zu diesem
Gesprich gebeten, damit ich die
Oma iiber den neuen Forder-
schwerpunkt informieren konn-
te, denn von einer Forder-stun-
de Gebirdensprache sollte auch
der Enkel profitieren. ,,Ach”,
meinte die Oma, ,,der Junge
gebidrdet zuhause, wenn er bei
seinen Eltern ist, schon genug.
Sprechen lernen soll er, wir
liben zuhause auch immer. Ich
weiB ja noch von frither, was
wichtig ist und worauf ich ach-
ten muss, immer sprechen,
immer iben, ja das ist wich-
tig.“

uf mein behutsames
‘ * Nachfragen nach der
héauslichen Kommunika-

tion sagte sie mir noch, dass sie
Wert darauf lege, dass der hor-
geschidigte Vater ihres Enkels
mit dem Sohn laut spricht,
»aber die Schwiegertochter, die
kann nicht sprechen, nee. “
Demgegeniiber steht die Bemer-
kung einer horenden Mutter. Sie
sagte auf der Elternversamm-
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lung: ,Ich finde es gut, dass
unsere Kinder hier (gemeint ist
die Klasse ihrer Tochter) jetzt
im Unterricht die Gebérde be-
nutzen. So lernen sie wenigstens
untereinander verniinftig zu
kommunizieren. Nur mit der
Lautsprache wie zu Hause
klappt es ja lange nicht mehr.
Das allein reicht nicht fiirs
Leben.“

Kaum aktive Gebirden-
verwendung durch Eltern, Vor-
urteile, Aufklirung notwendig.

c) Kollegen und
Schulleitung:

Stellung im Kollegium

on den 33 Kollegen an
V der Schule bin ich die

einzige DGS-kompetente
Person und auch die einzige
horgeschidigte Erwachsene. Ich
wiinsche mir, dass ich in dieser
Situation nicht mehr lange allein
bleiben muss, vor allem, weil
ich weiB wie wichtig und pra-
gend horgeschidigte Bezugsper-
sonen fiir die Schiiler sind. Aus
dem Umgang der Erwachsenen
gucken sich die Schiiler viel ab;
sie lernen an Rollenmodellen.
Fiir die DGS-Kommunikation
fehlt mir ein ebenbiirtiger Part-
ner - mit allen Kollegen kom-
muniziere ich ausschlieflich
lautsprach-lich. Dass mir das
relativ leicht fallt, kann nicht
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dariiber wegtduschen, dass es
eine heikle Angelegenheit, eine
Gratwanderung, bleibt, die mir
einiges an Kompromissbereit-
schaft abverlangt (und vielleicht
ja meinen Kollegen auch).

Offenheit, Interesse,
Lernbereitschaft

em gegeniiber steht aller-
Ddings die erfrischende

Offenheit meiner Kol-
legen und besonders auch der
Schulleitung zum Thema Ge-
biardensprache. Es wird nicht
dariiber diskutiert, inwieweit
Gebirdensprache neben der
Lautsprache zuldssig, schiadlich
oder gar kontraproduktiv ist,
sondern im Gegenteil. Die
Kollegen sind neugierig, fragen
viel nach gebardensprachlichen
Begriffen fiir ihre jeweiligen
Unterrichtsfacher und besuchen
fleiBig den Gebardensprach-
unterricht am Montag in der
1. Stunde. Es ist fiir mich
nattirlich sehr angenehm in
einem Umfeld zu arbeiten, wo
ich die Schulleitung als stirken-
de und motivierende Riicken-
deckung hinter mir weiB.

uf eine der letzten
A Gesamtkonferenzen
wurde einstimmig be-

schlossen, einen Antrag bei der
Schulverwaltung zu stellen, um
DGS als 2. Fremdsprache im
Wahlpflichtprogramm unserer
Schule aufzunehmen.
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Bedingungen fiir erfolgreiche
Kommunikation

er gute Wille ist also da!
DAllerdings reicht das

noch nicht immer! Be-
merkenswert aus meiner Per-
spektive bleibt, dass hiufig erst
durch meine Anwesenheit ein
Bewusstsein fiir die kommuni-
kativen Erfordernisse einer
bestimmten Situation entsteht.
So ist es tiberhaupt nicht selbst-
verstiandlich, dass bei einer
Museumsfithrung, einem Be-
such des Berufsberaters, einer
Filmvorfiihrung ohne Un-
tertitel, einer Theatervorstellung
oder einer Einschulungsfeier fiir
die Schiiler gedolmetscht wird.
Offenbar sitzt hier die Vorstel-
lung der Horenden, dass es
»irgendwie schon gehe“ tief. Es
geht aber nicht, und nichts zu
verstehen, ist in solchen Situa-
tionen unertraglich. Ich denke,
an einer Hor-geschédigten-
schule sollte die Gewahrleistung
gesicherter kommunikativer
Verhiltnisse eine Selbstver-
stiandlichkeit sein.

3. Fachunterricht
in DGS

Sprachliche Voraussetzungen

DGS als Unterrichtssprache an
einer Horgeschadigtenschule
einzufiihren erfordert ein gewis-
ses Feingefiihl. Am schwerwie-
gendsten dabei ist sicherlich das

Problem der fehlenden Voraus-
setzungen der Schiiler. Vor der
ersten Unterrichtsstunde sind

folgende Punkte abzuchecken:

- Verstehen die Schiiler tiber-
haupt soviel DGS, dass sie
meinen gebardensprachlichen
AuBerungen folgen konnen —
oder muss ich gegebenenfalls
,,mit Stimme*, also in LBG
unterrichten?

- Ist die Gebardensprach-
kompetenz der Schiiler so, dass
sie sich selber ins Unterrichts-
gesprich einbringen kdnnen?
Bin ich in der Lage die gegebe-
nenfalls tiberwiegend laut-
sprachlichen AuBerungen zu
verstehen?

- Ist die Deutschkompetenz der
Schiiler so, dass wir gemeinsam
einen Text lesen konnen? Wel-
che neuen, unbekannten Worter
muss ich einfiihren? Wie erklire
ich sie? Verstehen die Schiiler
meine Erkldrung in Gebéarden-
sprache?

- Wie gehe ich mit der fiir eine
Horgeschadigtenschule oft ty-
pisch gemischten Klassensitu-
ation um? In welchen Sprachen
gestalten sich die Unterrichts-
gesprache? Muss ich gegebe-
nenfalls hin und her dolmet-
schen?

Man sieht: Um in DGS an einer
Schule wie hier zu unterrichten



braucht man viel Geduld, Zeit
und eine hohe Bereitschaft eige-
ne Prinzipien voriibergehend
aufer Kraft zusetzen. Denn was
niitzt ein stur in DGS gefiihrter
Unterricht, wenn die kommu-
nikative Basis der Klasse
schwankt und 16chrig ist?

Kommunikationsbedingungen
und Unterrichtsform:
DGS-Einsatz verindert die
Schiiler-Lehrer-Interaktion
und das Sozialverhalten

em Versuch, DGS im
DUnterricht ZU verwen-

den, stehen die
Unterrichtsgewohnheiten der
Schiiler im Weg. Die Schiiler
miissen es vielfach {iberhaupt
erst lernen, DGS als Unter-
richtssprache zu akzeptieren
und als Kommunikationsmittel
fiir sich selbst. Was im lockeren
Umgang untereinander kein
Problem zu sein scheint, wird
in der formalen Unterrichts-
situation schwierig. Die Schiiler
sind es nicht gewohnt an und
mit der Gebardensprache zu
arbeiten. Die Unterrichts-
situation andert sich, wenn
gebirdensprachlich gearbeitet
wird. Neue Unterrichtsformen
passen nicht in die altbekannten
Strukturen. Das Sozialverhalten
andert sich. Folgende Probleme
konnte ich in meiner Unter-
richtspraxis beobachten:

- Die Schiiler miissen zunéchst
lernen, aufeinander zu achten.
Die gewohnte Sitzordnung im
Halbkreis heift oft nicht, dass
sie einander im Blick haben.
Die Schiiler sind es vielfach
gewohnt, dass sich das Unter-
richtsgeschehen vorne, beim
Lehrer, abspielt. An einen sol-
chen lehrerzentrierten Unter-
richt gewohnt, ist es oft nicht
einsehbar, warum man plétzlich
den Mitschiiler ansehen soll,
wenn dieser sich duBert.

- Die Schiiler miissen lernen,
sich so mitzuteilen, dass sie von
allen, die im Klassenraum sind,
verstanden werden. Wer zu
schnell oder undeutlich spricht
und dabei wenig Gebirden
benutzt, wird nicht nur von
einigen Mitschiilern nicht ver-
standen, sondern auch von der
gehorlosen Lehrerin. In solchen
Situationen tauchen auch oft
Akzeptanzprobleme auf. Als
Lehrerin werde ich ausgetestet,
ob ich wirklich nichts horen
kann. Man ldsst Handys unter
den Tischen klingeln oder singt
mit vorgehaltener Hand auch
mal ,,Alle meine Entchen...“
Dass die Schiiler, die so etwas
probiert haben, oft nicht mit
meinem scharfen Auge gerech-
net haben, ist ihr Pech — und
mein Gliick!

- Die Schiiler miissen vor allem
lernen, Gebardensprache als ein
positives Merkmal ihrer eigenen
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Identitdt anzunehmen. Es ist das
altbekannte Problem, welches
mir hier begegnet: Wer besser
spricht und besser hort, steht
automatisch hoher, hat auch oft
mehr Erfolg in der Schule. Fiir
diese Schiiler ist es oft nicht
einsichtig, warum sie plotzlich
im Unterricht Gebiarden benut-
zen sollen. In Thrern Augen ist
das ein Leistungsabstieg. Fiir
die Klassenkommu-nikation ist
ein solches Selbstbild fatal. Ich
unterrichte in einer Klasse, wo
die schwerhorigen Schiiler die
gebirdensprachlichen AuBerun-
gen ihrer gehorlosen Mitschiiler
nicht verstehen. Aber sie verste-
hen sich auch untereinander
nicht, weil sie ihre unartikulier-
ten Laute nicht verstehen. Und
die gehorlosen Schiiler sind
darauf angewiesen, dass ich die
gesprochenen Beitrige der
Schwerhorigen tibersetze. Zum
Gliick werde ich meistens von
allen verstanden.

o eine Klasse dahin zu
S bringen, dass sie einander

verstehen und einander
verstidndlich machen konnen
geht nur mit sehr viel Disziplin
und Geduld. Als Lehrerin muss
ich nicht nur moderieren und
dolmetschen, sondern auch um
Verstindnis fiireinander werben.
Oft stelle ich Unterrichtsinhalte
zugunsten kommunikativen
Verhaltenstraining zurtick und
wir iiben in Rollenspielen, Dia-
logen und offenen Gesprichs-
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forum ragungsworkshops

Potsdamer Bilderbogen

Tatkrifiige Hilfe des M. Sappert mit ihrer Eigentibel
Potsdamer Kollegiums ... (Bericht liegt uns nicht vor)

... nicht nur im Tagungsbiiro
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tagungsworkshops forum

Trotz aller Technik: Im Hintergrund, aber unentbehrlich:
Dolmetschen ist Handarbeit Konrektor Wolf (1i.) und Kollege Henderkes (Berlin)

Die Tagung liuft. Direktorin Frau Kapp Wer friih anreiste,
1m entspannten Gesprich mit Prof. Giinther konnte auch Schloss Sanssouci bewundern.
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runden den Umgang miteinan-
der. Penetrantes Nachfragen
gehort stindig dazu: ,A., hast
du verstanden, was B. eben
gesagt hat? Bitte wiederhole!“
oder auch ,,Wer kann C. helfen,
diesen Satz deutlicher zu gebar-

«

den®.

enn die erste Weg-
W strecke geschafft ist
und die Schiiler

anfangen sich mit ihren verfiig-
baren Mitteln so in die Klas-
sengemeinschaft einzubringen,
dass sie von allen verstanden
werden, wird vieles leichter und
dann ist auch der Weg frei fiir
DGS als lockeres Unterrichts-
kommunikationsmittel. Ich hatte
im letzten Schulhalbjahr eine
Klasse mit tiberwiegend schwer-
horigen Schiilern, die nur wenig
gebirdet haben, aber gern ge-
béarden wollten. So habe ich
dort meinen Unterricht in DGS
begonnen, bin damit aber ge-
scheitert. Um den Unterricht
fortfithren zu konnen, habe ich
in LBG weitergemacht und das
hat auch ganz gut geklappt.

ach den Sommerferien
N baten mich die Schiiler

wieder ,,ohne Stimme
normal zu gebdrden und wenn
wir dich nicht verstehen oder
uns untereinander, dann fragen
wir schon®.
In dieser Klasse kann ich jetzt
meinen Unterricht groBtenteils
in DGS machen.
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Erarbeitung einer gemein-
samen kommunikativen Basis

ligemein kann ich fest-
A stellen, dass sich der
zdhe Weg der kleinen

Schritte lohnt, denn die Schiiler
fangen mit mir an, an sich
selbst und ihren Verhaltens-
weisen zu arbeiten und be-
miihen sich um eine gemein-
same kommunikative Basis.
Dazu gehort z.B., dass die
Schiiler

- lernen, dass es nichts niitzt
die Antwort auf eine von mir
gestellte Frage in die Klasse
zu briillen, da ich sie auch
nicht verstehe.

lernen zu warten, bis ich mich
von der Tafel umgedreht habe
und zuweilen auch, bis sie
sich des Blickkontakts ihrer
Mitschiiler sicher sind, bevor
sie loslegen.

lernen nachzufragen, wenn
bestimmte Gebirdenbegriffe
fehlen und korrigieren einan-
der, wenn falsche Gebarden
benutzt werden.

lernen, sich durch die grofiere
Beteiligungsmoglichkeit aktiv
in das Unterrichtsgeschehen
ein-zubringen. Sie iiberneh-
men zuweilen kleinere
Moderationsaufgaben und
entwickeln eigene Ideen zur
Gestaltung des Unterrichts.

- und sie lernen einander kri-
tisch in Augenschein zu neh-
men und gingige Verhaltens-
muster zu hinterfragen. So
sagte mir gerade neulich ein
Midchen: ,,J. und P. miissen
sich mehr Miihe geben mit
den Gebérden.

aber A. versteht die beiden

nicht. Kénnen wir in der
nichsten Stunde nochmal die
Gebirden vom letztenmal wie-
derholen?“

emgegeniiber steht auf
Dseiten der Schiiler aber

auch die Erkenntnis,
dass eine gehorlose Lehrerin
und der Gebérdenspracheinsatz
auch Nachteile mit sich brin-
gen. Einige Schiiler fiihlen sich
kontrolliert, weil ihre Neben-
gespriche plotzlich verstanden
wurden und auch Konsequenzen
hatten. Vor kurzem hatte ich mit
einer Klasse das Erlebnis, dass
wir uns am Montagmorgen in
lockerer Runde iiber unsere
Wochenend-erlebnisse aus-
tauschten. Eine gehorlose Schii-
lerin wollte nichts erzéhlen und
begriindete ihr Schweigen mir
gegeniiber so: ,,Du weiBt immer
alles iiber uns. Was ich am
Wochehende erlebt habe, bleibt
mein Geheimnis!“

ie Schiiler miissen mit
Drnir auch die Erfahrung

machen, dass bestimmte

I ch verstehe sie ja so ungefihr,



Riickzugsmechanismen nicht
funktionieren. So kénnen sie
sich z.B. nicht mehr mit der
Begriindung zurtickziehen: ,,Ich
habe nicht verstanden®, sondern
miissen sich in diesem Fall mit
mir konstruktiv auseinanderset-
zen. Mir ist dabei auch bewusst
geworden, wie stark sich teil-
weise bestimmte Verhaltens-
muster eingespielt haben: Dem
Lehrer ldchelt man freund-

lich ins Gesicht und nickt brav
mit dem Kopf und hinter dem
Riicken wird etwas ganz ande-
res zu den Mitschiilern gebér-
det.

Vermittlung von Wissen und
Sprache durch DGS

chiiler auf allen Klassen-
S stufen haben grofie

Wissensliicken und sprach-
liche Defizite. Kaum ein Schii-
ler ist in der Lage, einen deut-
schen Satz spontan richtig zu
schreiben. Kaum ein Text kann
ohne Erlduterung grundlegender
Begriffe gelesen werden. DGS
bewihrt sich wieder und wieder
als ein effektives Mittel, um
sowohl inhaltliche als auch
sprachliche Kenntnisse zu ver-
mitteln. DGS-Verwendung und
Textarbeit ist kein Gegensatz,
im Gegenteil: Mit DGS kann
schnell und effektiv auf das
Unverstindnis von Schiilern
reagiert und die erforderlichen
Erkldrungen gegeben werden.

Exkurs: DGS im doppelt-
besetzten Unterricht

u meinen Aufgaben im
Z Forderschwerpunkt Ge-

birdensprache gehort
auch das team-teaching zusam-
men mit einer horenden Kolle-
gin im Fach Deutsch. Ange-
spornt von Leitbildern des
Hamburger bilingualen Schul-
versuchs und dem doppelt be-
setzten Unterricht, tiber den
Olaf Tischmann aus Graz be-
richtet hat, haben meine Kolle-
gin und ich einfach damit ange-
fangen. Wir hatten dabei keine
Modellversuchsphase im Hin-
tergrund, auch kein groBies
theoretisches Konzept, stattdes-
sen zwei Kopfe voller Ideen, die
Bereitschaft uns aufeinander
einzulassen und sieben experi-
mentierfreudige Schiiler einer
8. Klasse.

er doppelt besetzte Un-
Dterricht war fir die

Schiiler zunéchst unge-
wohnt, aber sie haben ihn sehr
schnell und willig akzeptiert.
Schwieriger war es den fehlen-
den Vorlauf in Richtung DGS
zu kompensieren. Auch hier
stellte sich zunichst das Pro-
blem der unterschiedlichen
gebdrdensprachlichen Voraus-
setzung. Zudem stand die plotz-
liche Konfrontation mit zwei
Unterrichtssprachen so ziemlich
im Widerspruch zu dem, was
die Schiiler sonst kannten. Hin-
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zu kamen neue Unterrichtsme-
thoden, die Lehrer-Schiiler-
Kommunikation und die Schii-
ler-Schiiler-Kommunikation
inderte sich. Neue interaktive
Prozesse wurden in Gang ge-
setzt in der Art etwa wie ich sie
vorhin beschrieben habe. Ich
sehe aber auch, dass Vorein-
genommenbheit gegeniiber der
Gebirdensprache im doppelt
besetzten Unterricht viel gerin-
ger ist und die Schiiler durch
die Priasenz einer hérenden und
einer gehorlosen Lehrerin ein
viel klareres Bild davon bekom-
men, was es heift als Hor-
behinderte in einer horenden
Welt zu leben.

richt zeigt sich eine grofie

Chance dafiir DGS als
Unterrichtssprache wirkungsvoll
an einer Schule fiir Horgeschi-
digte zu etablieren.

I m doppelt besetzten Unter-

4. DGS-Unterricht fiir
Schiiler und Lehrer

Vom Forderangebot
zum Regelfach

ie Basis fiir den
D Forderschwer-punkt
Gebirdensprache/Gehor-

losenkultur bietet der grundle-
gende Gebidrdensprachunter-
richt fiir Schiiler, Lehrer und
Eltern. Neben Hortraining,
Absehiibungen und CI-Rehabili-
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tation hat der Gebardensprach-
unterricht am Potsdamer Forder-
zentrum fiir Horgeschadigte
seinen Platz als forderndes
Angebot. DGS-Unterricht:

1 h fiir Lehrer, 4 h fiir Schiiler.
Dieses Angebot deckt aber lidngst
nicht den angemeldetetn Bedarf.
Vor allem im Primarbereich
miisste sehr viel mehr in und
mit Gebardensprache gearbeitet
werden.

ir haben anfangs
W damit begonnen,
einzelne Schiiler,

namlich die ,,die die Gebiarden
brauchen®, klassen- und manch-
mal auch jahrgangsiiber-
greifend, zu DGS-Lerngruppen
zusammenzustellen. Sinnvoller
ist es jedoch, den Forderunter-
richt Gebirdensprache klassen-
iibergreifend anzubieten, wozu
wir mit Beginn des neuen
Schuljahrs mehr und mehr
iibergegangen sind. Ich bin sehr
froh dariiber, denn ein Gebir-
den-unterricht nur fiir die, ,,die
es brauchen“, bekommt leicht
einen negativen Beigeschmack.
Etwa in die Richtung: ,,Ach, du
schaffst es nicht mit dem Horen
und dem Sprechen, jetzt musst
du gebérden lernen. “ Zum ande-
ren wirkt sich eine stabile
gebirdensprachliche Basis in
der Klasse positiv auf den Um-
gang schwerhoriger und
gehorloser Schiiler aus. Davon
profitiert im giinstigen Fall auch
der Unterricht in anderen Fa-
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chern. Drittens kommt ein
klasseniibergreifender DGS-
Unterricht oft den Schiilern
zugute, die sonst die leistungs-
schwicheren sind. Oft sind es
nimlich die gehorlosen Schiiler,
die sich plotzlich in der Lage
sehen, ihren besser horenden
Klassenkameraden voraus zu
ein. Anders als in anderen Un-
terrichtsfachern sind sie im
Gebirdensprachunterricht die
schnelleren und besseren Schii-
ler und konnen sich mit ihren
Fahigkeiten einbringen.

Form und Inhalt des
DGS-Unterrichts

Is ein freiwilliges Ange-
A bot wurde dieser Unter-

richt zunéichst gerne
angenommen. Doch DGS-Un-
terricht ist in erster Linie
Sprachunterricht und hat viel
mehr mit lernen und tiben zu
tun als zum Beispiel die Video-
oder Volleyball-AG. Hier miis-
sen Vokabeln gelernt werden
und die Schiiler werden dazu
angehalten ihren gebirden-
sprachlichen Kauderwelsch zu
strukturieren und grammatika-
lisch auf die Reihe zu kriegen.
Mimik- und NVK-Ubungen
sind ganz lustig und bringen
eine willkommene Abwechs-
lung. Trotzdem bleibt es eher
ein Sprachunterricht wie z.B.
Englisch. Worum es hier geht:
Grundgebirdenwortschatz absi-

chern, Gebirden zu unter-
richtsrelevanten Themen vermit-
teln, auf klare und strukturierte
Gebirdenverwendung hinwir-
ken, kontrastiv Unterschiede
zwischen Laut- und Gebérden-
sprache verdeutlichen,
Gebardensprachgrammatik
(Raumnutzung, Mimik, Satz-
struktur) kliaren und iiben.

Unterrichtsmaterialien

a das Unterrichtsmaterial
Drar gesdt ist und es kein

allgemein verfiigbares
Curriculum fiir den DGS-Un-
terricht bei horgeschadigten
Schiilern gibt, bin ich darauf
angewiesen, zu experimentieren
und alles Mogliche auszupro-
bieren. Bei den Primarstufen-
schiilern hat sich be-sonders die
von Karin Kestner herausgege-
bene CD-Rom ,, Tommys
Gebardenwelt“ bewihrt, auch
wenn hier das Material zur
Weiterarbeit fehlt, um das Ge-
lernte festzuhalten und zu tiben.
Doch mit einiger Kreativitit
und einem geeigneten Rechner
lassen sich eigene Wege finden.
Ich sammle Videomaterial fiir
den Unter-richtseinsatz, arbeite
Bilderbiicher um, adaptiere
Material aus
Volkshochschulkursen und ver-
suche, mir eigene Ubungen
einfallen zu lassen. Es wire
schon, wenn sich alle Lehrer,
die ahnliches versuchen, zu



einer ,, Lehrwerkstatt Gebirden-
sprache“ zusammentiten, um
Materialien und Erfahrungen
auszutauschen

5. Zwischenbilanz

(1) Vielleicht habe ich Gliick
gehabt, an einer ehemali-
gen Schwerhorigenschule
gelandet zu sein: Unbelastet
vom Streit der Gehorlosen-
schulen ist man hier prinzi-
piell offen dafiir, mit DGS
neue Erfahrungen zu ma-
chen.

(2) Um DGS wirkungsvoll im
Unterricht einsetzen zu
konnen, miissen die Schiiler
auf gleichem Niveau ge-
eignete sprachliche Voraus-
setzungen haben. Tatsdch-
lich jedoch ist die Gebér-
densprachkompetenz der
Schiiler ein grofies Problem.
Es ist vollig verfehlt zu
glauben, das komme schon
irgendwie von allein. Insbe-
sondere bei den kleinsten
Schiilern sind schmerzhafte
Defizite festzustellen.

(3) Der Einsatz von DGS bricht
starre, lehrerzentrierte
Unterrichtsformen auf,
fordert das Sozialverhalten
der Schiiler und schafft ein
interaktives Miteinander in
der Klasse. In heterogen
zusammengesetzten Klassen

ist es besonders wichtig,
eine gemeinsame kommuni-
kative Basis herzustellen.

(4) DGS bewihrt sich wieder
und wieder als effektives
Mittel, um auf Unverstind-
nis und Wissensliicken von
Schiilern schnell und effek-
tiv zu reagieren. Entgegen
géangigen Vorurteilen profi-
tiert gerade die Arbeit mit
Texten erheblich vom Ein-
satz eines verlédsslichen
Kommunikationsmittels.

(5) In vielen Fillen ist ein dop-
pelt besetzter Unterricht von
horenden und horgesché-
digten Lehrern sinnvoll, um
sprachvergleichendes, bilin-
guales Arbeiten mit den
Schiilern zu ermoglichen.

(6) DGS-Unterricht sollte als
Fach ernst genommen wer-
den und einen entsprechen-
den Platz im Stundenplan
von Horgeschidigtenschulen
bekommen. Allerdings
besteht noch immer ein
groBer Nachholbedarf an
Materialien fiir den DGS-
Unterricht.

(7) Mehr gehorlose und
schwerhorige Lehrer an
einer Horgeschadigtenschule
wiren ein Gewinn fiir alle
Schiiler. Sie wiirden auch
dazu beitragen, das
Bewusstsein der horenden
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Kollegen fiir die kommuni-
kativen Bediirfnisse horge-
schidigter Lehrer und Schii-
ler zu schirfen.

Sabine Fries

Forderschule Wilhelm von Tiirk
Potsdam
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