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Bilingualer Unterricht

Tagung des ,,Interdisziplindrer Verein zur Férderung bilingualer/bikultureller
Erziehung hérgeschidigter Kinder und Jugendlicher e.V.“ (BiLis)
am 27./28.2. 1999 in Niirnberg

Evelyn Ueding

evangelischen Gehorlosen-

seelsorge Bayern veranstaltete
BiLis am 27./28. Februar 1999
eine Tagung in Niirnberg. Die
Tagung war dem Thema ,,Bilin-
gualer Unterricht“ gewidmet.
Die Tagung wurde erdffnet von
Joachim Klenk (evangelische
Gehorlosenseelsorge),
Godehard Ricke und Evelyn
Ueding (Vorstinde von BiLis).

nlafB fiir die Auswahl
A dieses Tagungsthemas

ist die Tatsache, daf} bis
dato in Deutschland die Ein-
beziehung der Gebardensprache
in den Unterricht iiberwiegend
nicht beriicksichtigt wurde -
weder in Form von Gebarden-
sprachunterricht, noch in Form
von bilingualem Unterricht.
Ausnahmen sind der Hambur-
ger Modellversuch und einige
wenige Projekte bzw. Versuche
vereinzelter Lehrkrifte an deut-
schen Horgeschédigtenschulen
(z.B. an der Frankfurter Gehor-
losenschule). Jedoch steigt
momentan das Interesse, insbe-
sondere junger Lehrkrafte und
StudentInnen der Gehérlosen-
pidagogik, Gebdrdensprache zu
lernen, in den Unterricht mit
einzubeziehen und sich mit bi-
lingualen Konzepten auseinan-
derzusetzen.
Im Moment bemiihen sich die
Regierungen einiger Bundeslin-
der, Gebardensprache - in wel-
cher Form auch immer, in den

I n Zusammenarbeit mit der

Unterricht an Horgeschadigten-
schulen einzubeziehen.

Die bayerische Schulpolitik im
Sonderschulbereich prégte vor
Kurzem den Begriff ,,Mannig-
faltigkeit in der Sonderpidago-
gik“. Unseres Erachtens gehort
dazu, neben bereits bestehenden
Foérdermoglichkeiten auch die
Einbeziehung von Gebirden-
sprache bzw. die Erarbeitung
und Einfiihrung bilingualer
Konzepte fiir den Unterricht.
Aufgrund der bisherigen ideel-
len und auch schulpolitischen
Verbannung der Gebardenspra-
che aus dem Unterricht, konn-
ten in Deutschland nur wenig
didaktische und padagogische
Erfahrungen beziiglich eines
Unterrichtes in oder iiber Ge-
bardensprache gesammelt wer-
den.

Aus diesem Grund hatten wir
fiir den Samstag drei schwedi-
sche Referentinnen aus der
Gehérlosenschule in Orebro
eingeladen, die bereits iiber
eine langjihrige Erfahrung mit
einem, in sich abgerundeten
bilingualen Modell verfiigen.
Der personliche Kontakt kam
im Sommer 1998 zustande. Im
Rahmen einer Schwedenfrei-
zeit, die die Evangelische
Gehorlosenjugend organisiert
hatte, hatten Joachim Klenk und
ich die kurzfristige M6glich-
keit, einen Eindruck von der
Schule zu bekommen und uns
insbesondere mit Frau Angerby
fachlich auszutauschen.

Wir waren so fasziniert von der
fachlichen Kompetenz und der
Herzlichkeit, die uns entgegen-
gebracht wurde, da8 wir noch
auf der Freizeit iiberlegten,
diese schwedischen Lehrerinnen
einmal nach Deutschland einzu-
laden (von den Eindriicken der
Jugendlichen iiber die Brigitta-
Schule in Orebro berichteten
wir bereits im Zeichen).

Der komplette Samstag der
Tagung war den Erfahrungen
der schwedischen Padagoginnen
(Karin Angerby und Karin
Allard) gewidmet - in der Hoff-
nung, auch fiir unsere deutsche
Situation davon etwas mitneh-
men zu kénnen. Bepackt mit
Kisten von Unterrichtsmaterial
(Videos und Biicher) gestalteten
beide den Samstag sehr praxis-
nah und anschaulich. Leider
mufte das Programm etwas
gedndert werden, da Frau
Elpers-Baarth, die zum Thema
,»Gebirdensprache im Fach-
unterricht“ referieren wollte,
kurzfristig erkrankte.

Am Sonntag befafiten sich die
ReferentInnen ausschlieBlich
mit der Situation in Deutsch-
land.

Zuerst referierte Uli Hase tiber
Probleme auf dem Weg zur An-
erkennung der Gebardensprache
und bisherige politische Unter-
nehmungen diesbeziiglich. Des
weiteren erlduterte er die Vor-
stellung des Deutschen Gehor-
losenbundes (DGB) hinsichtlich
der Einfithrung der Gebarden-
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sprache an den Schulen fiir
Gehorlose und interpretierte
bereits gefafite Beschliisse dazu.
Im AnschluB an Uli Hase refe-
rierten Christa Bernatzky (Leh-
rerin) und Conni Redetsky (Er-
zieherin) tiber ihr Projekt in
Frankfurt, die Gebardensprache
in den Unterricht miteinzube-
ziehen.

Karin Angerby ist Studien-
rektorin der Brigitta-Schule in
Orebro.

Sie referierte iiber die Entwick-
lung in Schweden hin zum bi-
lingualen Unterricht. Sie refe-
rierte in Englisch. Ihr Vortrag
wurde von Englisch in DGS
und Deutsch iibersetzt.

In ihrer Beschreibung des We-
ges hin zum Bilingualismus
fithrte sie sich selbst als leben-
des Beispiel an, da sie ihre
Ausbildung als Gehorlosen-
lehrerin 1971 anfing - zu einer
Zeit, in der dieser ProzeB ins
Rollen kam.

In den frithen 70er Jahren dis-
kutierten die schwedischen Ge-
horlosen- und Elternverbinde
iiber die Vorziige von LBG.
Die damalige Ausbildung bot
60 Stunden LBG an. Die Schu-
len waren zwar noch oral, aber
die jungen LehrerInnen benutz-
ten schon LBG.

Mitte der 70er Jahre begann die
Gebardensprachforschung an
der Universitit Stockholm, die
beweisen konnte, daB die Ge-
bardensprache eine eigenstidndi-
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ge Sprache ist. Ende der 70er
Jahre vollzog sich dann ein
Wechsel hin zur Gebardenspra-
che. Frau Angerby betonte, daB
die intensive Zusammenarbeit
von Gehorlosenverbinden,
Eltern und einigen Lehrern
entscheidend war, um den Rich-
tungswechsel voranzutreiben.
Bis zur offiziellen Anerkennung
der Gebidrdensprache als erste
Sprache der Gehérlosen im Jahr
1981, der das erste bilinguale
Curriculum folgte, arbeiteten
die LehrerInnen in bilingualen
Projekten zusammen.

In diesem Curriculum wurde
Schwedisch als Unterrichts-
sprache in den verschiedenen
Fichern ausgewiesen aber auch
als eigensténdiges Fach.

Ein ganz wichtiger Forschungs-
bereich war ,,Schwedisch fiir
Gehorlose“, der Ende der 70er/
Anfang der 80er Jahre ins Le-
ben gerufen wurde. Ausgangs-
punkt dafiir war, dafi Schwe-
disch nun als Zweitsprache
vermittelt wurde - im Vergleich
mit der Erstsprache. Dafiir
muBten neue Unterrichtsmetho-
den gefunden werden.
Schwedisch wird mit Hilfe der
Gebardensprache schreibend
und lesend erlernt. Im Klassen-
zimmer wird nicht artikuliert.
Je nach Fihigkeiten und Inter-
esse der Kinder kann jedoch ein
zusatzliches Sprechtraining
gewihlt werden.

Ein Problem war die Gebdrden-
sprachkompetenz der Lehrer-

Innen. Diese hatten in ihrer
Ausbildung keine Gebirden-
sprache gelernt und mufiten nun
geschult werden. Viel zu spit —
erst 4-5 Jahre nach Einfiihrung
des bilingualen Curriculums —
bekamen einige Lehrerinnen die
Moglichkeit, bei vollem Gehalt
ein Semester an der Universitit
Stockholm Gebirdensprache zu
lernen. Zuvor haben sich die
LehrerInnen behelfsmiBig wei-
tergebildet. So gab es beispiels-
weise an der Brigitta-Schule pro
Woche eine Stunde Gebirden-
sprachunterricht fiir die Lehr-
krifte, gehalten von gehérlosen
GebirdensprachlehrerInnen.
Wichtig ist jedoch vor allem die
Einstellung zur Gebardenspra-
che als erste Sprache der Ge-
hérlosen. Wenn diese positiv
ist, dann kann man an seiner
Sprachkompetenz stiickchen-
weise weiterarbeiten. Die Leh-
rerInnen miissen nicht von An-
fang an perfekt in Gebirden-
sprache sein. Aber die richtige
Einstellung ist eine notwendige
Grundvoraussetzung.

Frau Angerby ermutigte die
TeilnehmerInnen des Work-
shops, einfach mal die ersten
Schritte in Richtung Bilingualis-
mus zu wagen. Sie betonte, dafi
niemand von Anfang an perfekt
sein kann. Wichtig ist ein An-
fang, von dem aus man sich
weiterentwickelt. So ist es in
Schweden auch gewesen.

1995 wurde ein neues Curricu-
lum eingefiihrt, das auf simtli-

che Schularten angewandt wird.
Es beinhaltet Wertvorstellun-
gen, Normen und Demokratie-
verstindnis, sagt aber nichts
iiber die einzelnen Fécher aus.
Nur zwei spezielle Aussagen
sind ausgerichtet auf die Schu-
len fiir Gehorlose:

Die Schiiler an den Schulen fiir
Gehorlose und Schwerhorige

o sind bilingual, was bedeutet,
daf sie sowohl Gebirden-
sprache aufnehmen und
Schwedisch aufnehmen bzw.
lesen kdnnen wie auch ihre
Gedanken und Ideen sowohl
in Gebardensprache als auch
in Schriftsprache ausdriicken
konnen

konnen in Englisch kommu-
nizieren und schreiben.

Kleine Unterschiede zur Regel-
schule gab es in dem daraus
entstehenden Lehrplan. Der
Lehrplan in dem Fach Schwe-
disch ist anders, da er auf
Schwedisch als Zweitsprache
fiir Gehorlose basiert. Es gibt
einen Lehrplan fiir Gebarden-
sprache und anstelle von Musik
gibt es ein Fach, daB sich ,,Be-
wegung und Drama“ nennt.
Auch die Lehrpléne fiir Fremd-
sprachen wie beispielsweise
Englisch, Spanisch oder Fran-
z6sisch sind speziell fiir Gehor-
lose, da sie auf dem Bilingualis-
mus basieren. Die Lehrpline in
samtlichen anderen Fachern
sind jedoch identisch mit denen
der Regelschule.

Aufgrund der Tatsache, daB Ge-
bardensprache ein zusitzliches
Fach ist, miissen schwedische
gehorlose SchiilerInnen 10 statt
9 Pflichtschuljahre absolvieren.
Neu fiir die schwedischen Schu-
len war auch ein vollig neuer
Aufbau der Stundentafein. Die
Schulen bekamen nur die Ge-
samtstundenzahl pro Fach fiir
die 10 Pflichtschuljahre vor-
geschrieben. So hatten die
Schulen die Aufgabe, diese
Stunden iiber die 10 Jahre zu_
verteilen. :

In 10 Jahren muf jeder Schiiler
710 Stunden Gebidrdensprache,
1340 Stunden Schwedisch und
480 Stunden Englisch erhalten
haben. Die Brigitta-Schule hat
den unteren Klassen mehr Ge-
bardensprachunterricht zugeteilt
als den oberen. Grund dafiir ist,
daf} die Kinder ihre erste Spra-
che aufbauen und sehr gut ken-
nen miissen. Je hoher sie kom-
men, desto weniger Gebirden-
sprachunterricht und desto mehr
Schwedischunterricht erhalten
sie.

Der Kritik, daB der Schwe-
dischunterricht zu kurz kommen
wiirde, kann standgehalten wer-
den, da beispielsweise in den
Sachfichern immer wieder
schwedische Texte gelesen wer-
den miissen, Schwedisch also
Bestandteil in jedem Fach ist.
Frau Angerby betonte nochmals
die herausragende Bedeutung
der Schriftsprache, insbesonde-
re in einer Zeit, in der Compu-

ter eine immer wichtigere Rolle
spielen.

Anschliefiend ging Frau An-
gerby auf die verschiedenen
Lehrpléne ein.

Der Lehrplan in Gebdrdenspra-
che ist zweistufig, unterteilt
nach Zielen, die bis zum Ende
der 6. Klasse bzw. bis zum
Ende der 10. Klasse erreicht
werden sollten. Beispielsweise
sollen Ende der 10. Klasse die
SchiilerInnen ein BewuBtsein
iiber die verschiedenen Sprach-
stile erworben haben und diese
situationsabhingig auch ver-
wenden kdnnen. Sie sollen die
Grammatik der Gebardenspra-
che mit der der schwedischen
Sprache vergleichen kénnen
und sollen fahig sein, einen
Dolmetscher in verschiedenen
Situationen benutzen zu k6n-
nen.

In dem Lehrplan fiir Schwedisch
liegen die Schwerpunkte auf
dem Lesen und dem Schreiben.
Spéter sollen die Schiilerinnen
u.a. auch in Schwedisch in der
Lage sein, abhdngig von der
Situation unter Beriicksichti-
gung der verschiedenen Sprach-
stile in einer angemessenen Art
und Weise kommunizieren zu
konnen.

Die Ziele des Schwedisch-
Lehrplans sind identisch mit
denen der Regelschulen, nur
daf Ziele zum Hoéren und Spre-
chen aus dem Lehrplan fiir
Gehorlose herausgenommen
wurden.
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Sprechtraining wird unabhingig
von den normalen Unterrichts-
stunden angeboten. Der Grund
dafiir ist, daB z.B. in den Sach-
fachern die SchiilerInnen ihr
Wissen erweitern sollen. Sobald
man in diesen Stunden die ge-
sprochene Sprache verwendet,
werden diese Stunden zum
Sprechtraining - auf Kosten
des Wissenserwerbs.

Ein wichtiger Bestandteil des
Sprechtrainings ist, neben dem .
facheriibergreifenden Wissen
iiber die Funktionsweise von
Horen und Sprechen, auch das
Ablesetraining.

Kinder, Eltern und Lehrer
iiberlegen gemeinsam, ob das
gehorlose Kind mit dem
Sprechtraining anfangt oder
nicht. Die Kinder haben die
Moglichkeit, pro Woche ein
oder zweimal je 20 Minuten
Einzelfoérderung zu erhalten. Je
nach Fihigkeit und Interesse
des Kindes, kann es mehr oder
weniger Stunden bekommen.
Die meisten Kinder fangen mit
dem Sprechtraining an. Kinder,
die aber keine Fortschritte ma-
chen oder das Interesse verlie-
ren, koénnen dieses Training
nach Absprache mit Eltern und
Lehrern auch wieder abbre-
chen.

Anschliefiend ging Frau An-
gerby auf die Formen der
Elternarbeit ein. Um in dieser
Art und Weise bilingual unter-
richten zu konnen, miissen die
Kinder bei Schuleintritt bereits
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iiber eine gute Kompetenz in
ihrer Erstsprache verfiigen.
Sowohl Kinder als auch Eltern
miissen gemeinsam die Gebar-
densprache lernen. Innerhalb
der schwedischen Elternschaft
besteht iiberhaupt keine Diskus-
sion iiber die Notwendigkeit,
Gebardensprache zu erlernen.
Alle Eltern bemiihen sich darin.
Sobald ein Kind als gehorlos
diagnostiziert wird, bekommen
die Eltern Gebardensprachkurse
bei sich zu Hause und/oder be-
suchen Kurse. Bevor das Kind
in die Schule eintritt, sind die
Eltern berechtigt, 240 Gebir-
densprachstunden zu erhalten -
bei voller Erstattung der Unko-
sten und des Verdienstausfalls
seitens des Staates. An den
Gehorlosenschulen werden auch
fiir die hérenden Geschwister
Gebérdensprachkurse angebo-
ten. Die Kinder kommen fiir
ca. eine Woche in die Gehérlo-
senschule und erhalten dort
Gebardensprachunterricht. Die
hoérenden Geschwister bekom-
men auch die Méglichkeit,
dariiber zu sprechen, was es fiir
sie bedeutet, einen gehérlosen
Bruder oder eine gehorlose
Schwester zu haben. Denn sie
haben sonst kaum die Moglich-
keit, sich dariiber mit anderen
auszutauschen.

Fiir die Eltern werden auch
Kurse angeboten, die von Sozi-
alarbeitern und Psychologen
geleitet werden. Denn die El-
tern haben neben dem Erlernen

der Gebardensprache noch ganz
andere Probleme.Von Anfang
an kommen die Eltern in Kon-
takt mit gehorlosen Fachkrif-
ten, was sehr wichtig ist. Auch
werden Kurse fiir die Eltern
angeboten, in denen gehdrlose
Jugendliche, die schon auf einer
weiterfiihrenden Schule sind,
von ihrem Leben als Gehérlose
und von ihrem schulischen
Werdegang berichten.

Im AnschluB an ihre Erldute-
rungen zur Elternarbeit ging
Frau Angerby auf Kinder mit
einem Cochlear-Implant ein. In
Schweden werden die operier-
ten Kinder nicht ,,CI-Kinder*
genannt, sondern ,,Kinder mit
speziellen Bediirfnissen“. Der
Grund dafiir ist, daB diese Kin-
der neben den Bediirfnissen, die
vom CI herriihren, noch daraus
resultierende Bediirfnisse ganz
anderer Art haben. Die schwe-
dischen Padagoglnnen sind der
Uberzeugung, daB auch diese
Kinder bilingual erzogen wer-
den miissen. Von Anfang an
lernen sie Gebardensprache und
erhalten wihrend ihrer gesam-
ten Schulzeit Gebirdensprach-
unterricht. Im Gegensatz zu
deutschen Arzten empfehlen die
schwedischen Arzte den Eltern
implantierter Kinder das Erler-
nen der Gebardensprache und
den bilingualen Unterricht
(stiirmischer Beifall im Publi-
kum). Es werden nicht aus-
schlieflich die medizinischen
Aspekte gesehen, sondern auch

die soziale Situation fiir die
Familie und das Kind vor und
nach der Operation.

Der Grund fiir diese Einstellung .

ist, daB die frithen Lebensjahre
die prigenden, die wichtigsten
Jahre im Leben eines Menschen
sind - in emotionaler, sozialer
und kognitiver Hinsicht. In
diesen Jahren braucht man eine
Sprache, um sich die Welt an-
zueignen und um eine Person
zu werden. Kinder brauchen
besonders in diesem Alter die
Maéglichkeit, sich emotional
ausdriicken, sozial zu inter-
agieren und ohne Reduzierung
Zugang zu altersgeméfem Wis-
sen zu bekommen. Diese Mog-
lichkeiten hat ein gehdrloses
Kind nicht, wenn ihm nicht
friihzeitig die Gebardensprache
angeboten wird. Aber auch ein
friihzeitig implantiertes Kind
muB zuerst lernen zu diskrimi-
nieren und Worter lernen. Wie
sieht dann der Sprachlernprozef
im Vergleich zu horenden Kin-
dern aus, das sofort nach der
Geburt anfangt, gesprochene
Sprache aufzunehmen? Und
wieviel Zeit wird ein implan-
tiertes Kind brauchen, bis es
eine Sprache aufgebaut hat?

In Schweden gibt es zur Zeit
noch nicht viele implantierte
Kinder - in Orebro sind es drei
Kinder. Aber es werden zuneh-
mend mehr. Fast alle dieser
Kinder sind mit Begleitung an
Regelschulen, eine Entwick-
lung, die von den PadagogInnen

nicht gutgeheifen wird. An der
Brigitta-Schule erhalten zwei
der CI-Kinder Lesen-, Schreib-
und Matheunterricht in Schwe-
disch mit LBG-Unterstiitzung.
Die anderen Ficher - auch den
Gebidrdensprachunterricht -
haben sie mit den gehdrlosen
Kindern zusammen. Ein CI-
Kind wird in einer Schwerhéri-
genklasse unterrichtet. Auch
auf die Bediirfnisse der CI-
Kinder muB individuell einge-
gangen werden. Es gibt CI-
Kinder, die das Lesen iiber das
Horen erlernen konnen und
wiederum Kinder, die den bilin-
gualen Weg brauchen. Die CI-
Kinder erhalten natiirlich auch
gesondertes Sprechtraining. .
Nach Frau Angerbys Vortrag
blieb noch Zeit fiir einige Nach-
fragen - wie immer natiirlich
viel zu kurz. In der anschlie-
Benden Kaffeepause konnten
sich die Tagungsteilnehmer-
Innen ihrem leiblichem Wohl
widmen, angeregt weiter disku-
tieren oder sich einige Gebér-
densprachvideos und Compu-
terprogrammme an entspre-
chenden Geriten anschauen.

Karin Allard, die den zweiten
Vortragsteil am Samstag tiber-
nahm, studierte Schwedisch und
arbeitet seit 5 Jahren als Lehre-
rin an der Brigitta-Schule in
Orebro. Sie unterrichtet in den
unteren Klassen. Frau Allard ist
selbst gehorlos. Ihren Vortrag
hielt sie in ASL, der auf Eng-

lisch und Deutsch tibersetzt
wurde. Von Englisch fand eine
Ubersetzung in DGS statt.
Aufgrund der Prasentation vie-
ler Unterrichtsmaterialien war
ihr Vortrag sehr praxisorientiert
und anschaulich.

Frau Allard ging zunéchst auf
die Thematik ein, wie gehorlose
Kinder Lesen lernen. Im Un-
terschied zu hérenden Kindern,
die Lesen iiber das Horen ler-
nen, erlernen gehorlose Kinder
Lesen iiber das Schreiben. Vor-
aussetzung dafiir ist eine gute
Gebirdensprachkompetenz, um
Schwedisch als zweite Sprache
darauf aufbauen zu konnen.

Im ersten Schuljahr baut Frau
Allard zunichst noch die Ge-
birdensprachkompetenz der
SchiilerInnen weiter auf. Ganz
wichtig von Anfang an ist,

daB die Kinder Fahigkeiten im
sprachlichen Denken entwik-
keln.

Zu Beginn des Leselernprozes-
ses liberlegen die Kinder kleine
Geschichten zu Bildern. An-
schliefend wird der Text aufge-
baut. Auf diese Art und Weise
lernen die Kinder, die Illustra-
tionen und den Text zu verste-
hen. Gleichzeitig erfahren sie
auch, wie eine Geschichte auf-
gebaut wird.

Zuerst wird der Text gelesen.
Dies geschieht ohne Artikulati-
on bzw. Gebirdenbegleitung.
Der Grund dafiir ist, daf} die
Kinder sich dann keine gedank-
lichen Vorstellungen machen
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konnen und somit den inhaltli-
chen Zusammenhang verlieren
wiirden. Wenn man leise fiir
sich liest, entwickelt man ge-
dankliche Vorstellungen und
versucht den Inhalt zu verste-
hen. Anschliefend wird iiber
den Text in Gebardensprache
diskutiert, um herauszufinden,
welche Worter und welche
Inhalte die Kinder bereits ver-
standen haben und welche
nicht. Neue Worter werden in
den folgenden Stunden immer
wieder verwendet. Auf diese
Art und Weise fangen die Kin-
der an, allmihlich den Text-
zusammenhang zu verstehen.
Dabei sind klare Illustrationen
am Anfang sehr hilfreich. Die
Kinder versuchen, sich den
Inhalt eines Satzes zu erlesen
um anschliefend in Gebirden-
sprache zu beschreiben, was sie
gelesen haben.

Bei Beginn des eigentlichen
Lesens ist es ganz wichtig, dafl
ein Buch ausgewahlt wird, das
mit dem eigenen Leben der
Kinder etwas zu tun hat, in de-
nen sie sich selbst wiederfinden
und sich als Gehorlose identifi-
zieren kénnen.

Vier LehrerInnen der Gehorlo-
senschule Stockholm haben
daraufhin ein Buch geschrieben
(zu dem Buch wurde auch ein
Video in Gebardensprache er-
stellt), in dem es um einen
gehorlosen Jungen geht, seine
Freunde in der Klasse und de-
ren Familien. In dem Buch
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werden unterschiedliche Famili-
en dargestellt: Familien in de-
nen alle Familienmitglieder
gehorlos sind oder auch nur
eines. Der Junge heifit - wie
das Buch auch - ,,Adam*. Das
ganze Buch hingt mit der Frage
zusammen, was es bedeutet,
gehorlos zu sein. Entscheidend
fiir so ein Buch sind auch sehr
gute Zeichnungen, die den
Kindern helfen, den Text zu
verstehen. Bei ,,Adam“ wurden
daher auch einige Gebirden in
die Illustrationen integriert.
Nach dieser kurzen Einfiihrung
zeigte Frau Allard anhand eines
Videos, wie Sie mit diesem
Buch in ihrer Klasse arbeitet.
Es wird mit der Gebérdenspra-
che angefangen. AnschlieBend
wird zu Schwedisch iiber-
gegangen, es werden die Wor-
ter und die Grammatik bespro-
chen und die zwei Sprachen
verglichen. Ein inhaltliches
Verstdndnis ist ja schon vom
Vortag vorhanden. Zum SchluB
wird geschrieben.

In dem ersten Kapitel wird da-
her zundchst noch kein Text
verwendet, sondern nur Gebir-
densprache (Videomaterial). Es
geht um das Essen in der Schu-
le. Die Kinder miissen das
Essen probieren, auch wenn sie
es nicht mégen. In Adams Klas-
se gibt es ein Midchen, die
Moslimin ist. Sie braucht eini-
ges nicht zu probieren. Adam
nutzt das aus und behauptet, er
ware auch Moslime - nur um

bestimmten Sachen nicht essen
zu miissen. In der Kiiche arbei-
ten zwei Frauen. Eine grofe
Frau, die gebirden kann, da sie
selber ein horgeschidigtes Kind
hat, und eine diinne Frau, die
tiberhaupt keine Gebirden kann
und immerzu nur spricht.
Nachdem dieser Teil per Video
betrachtet wurde, fingt die
Diskussion an, in der gepriift
werden kann, ob die Kinder die
Kernaussagen der Erzihlung
und der Bilder wirklich verstan-
den haben. Anschliefiend erzih-
len die Kinder in Gebirdenspra-
che nach, was sie gesehen haben.
Danach wird auf die Gebirden-
sprache im Video bezug genom-
men und die Kinder werden
gebeten, die Bedeutung ver-
schiedener Gebarden zu erkla--
ren. Unterschiedliche Synony-
me und Grammatikstrukturen
werden herausgegriffen.

In der folgenden Stunde wird
der schwedische Text genauer
betrachtet. Worter, die die
Kinder nicht kennen, werden
geklart. Dies ist sehr wichtig,
denn es gibt Schliisselwérter,
ohne die ein Text nicht verstan-
den werden kann. Endungen
von Woértern werden aufgegrif-
fen. Die Verneinungsform im
Schwedischen wird anhand von
Gebirdensprache erklirt und es
wird herausgearbeitet, wie
diese den Satzinhalt komplett
veriandern kann. Die Kinder
miissen verstehen, daf} es sich
bei der Gebérdensprache und

bei Schwedisch um zwei vollig
verschiedene Sprachen handelt.
So gibt es z.B. im Schwedi-
schen zwei voneinander ge-
trennte Worter, deren Inhalt in
der Gebdrdensprache mit nur
einer Gebarde ausgedriickt
wird.

Ubungen zu Adjektiven anhand
von Bildbeschreibungen werden
gemacht. Eigenschaften von
Personen kénnen die Kinder in
der Gebardensprache oder auch
mit Hilfe von Korpersprache
gut ausdriicken. Aber wie soll
man das in Schwedisch schrei-
ben? Also muf} ein Sprachen-
vergleich stattfinden. In der
Gebiardensprache wird die wort-
liche Rede durch eine leichte
Verdnderung der Kérperhaltung
angezeigt - in der schwedischen
Schrift durch Anfiihrungszei-
chen. Auch hier kann man
Sprachen vergleichen.

In der letzten Stufe formulieren
die Kinder schriftlich selbst
Fragen - einige selbstdndig,
andere mit Hilfe - die sie dem
Kiichenpersonal an der eigenen
Schule stellen.

Frau Allard unterscheidet in
ihrem. Unterricht ganz klar da-
nach, ob es sich um Gramma-
tikunterricht oder um Eigentext-
produktion handelt. Im Gram-
matikunterricht werden von den
Kindern korrekte schwedische
Sétze und Strukturen verlangt.
Beim eigenen Schreiben, wenn
sich die Kinder selbst ausdriik-
ken wollen, ist es in Ordnung,

wenn sie Strukturen der Ge-
bérdensprache mit denen des
Schwedisch vermischen. Denn

. die Kinder verfiigen am Anfang

ja noch nicht iiber eine Kompe-
tenz in Schwedisch.

Nach der Mittagspause erlduter-
te Frau Allard ein Videoband
fiir den Kindergarten.

In dem Kindergarten wird sehr
viel mit Sprache gearbeitet um
ein sprachliches Denken bei den
Kindern aufzubauen. Anhand
von Spielen mit Gebarden und
Woértern werden die Kinder
neugierig gemacht auf Sprache.
Wihrend hérende Kinder durch
Reime, Rhythmen und Lieder
Interesse an Sprache bekom-
men, geschieht dies bei gehor-
losen Kindern durch die Gebar-
densprache, die mit einigen
schwedischen Wortern spielt.
In dem Video spielt eine Er-
wachsene ein vierjahriges Mad-
chen. Das Midchen kann nicht
lesen und ist auch nicht so gut
in Mathematik. Eine Frau in
einem Geschift erklirt dem
Médchen, wie man zahlt, bringt
ihr Worter fiir verschiedene
Tiere bei und vermittelt ihr
Vorstellungen von verschiede-
nen Gegebenheiten.

Der Aufhinger im Video ist
der - sehr witzig dargestellte -
4. Geburtstag des Madchens.
Nach dieser Szene erscheint
unten im Bild der Schriftzug
~FODELSEDAG* (Geburts-
tag). Das Madchen macht nun
zu jedem einzelnen Buchstaben

das Fingeralphabet, indem es
den jeweils passenden Finger-
alphabetsbuchstaben in eine Ge-
biarde umwandelt, die wiederum
etwas mit der Geburtstagsszene
zu tun hat. Statt Rhythmen und
Reimen werden hier also Hand-
formen der Gebardensprache
spielerisch genutzt.

Dann verbringt das Madchen
anschlieBend eine Zeit alleine in
dem Geschift. Es holt sich ein
Stofftier und eine Kunstblume
und féngt an, damit zu spielen.
Es erscheint der Schriftzug fiir
»Blume® und das Madchen
fangt an, mit den unterschiedli-
chen Handformen - passend zu
den Buchstaben - eine Ge-
schichte zu entwickeln. Diese
wird im Anschluf3 an diese Se-
quenz auch zeichnerisch dar-
gestellt.

Auch Personenbeschreibungen
in Gebardensprache werden
dargestellt, indem sich das
Midchen verkleidet und die zur
Verkleidung passenden Korper-
haltungen und Gebirden ver-
wendet.

Das ndchste Video (dazu gibt es
auch ein Buch), das Frau Allard
vorstellte, war ein Mdrchen.
Bevor Frau Allard dieses Buch
den Kindern nahebringt, redet
sie mit den Kindern dariiber,
wie eine Geschichte aufgebaut
wird: Wie und mit was man
anfangt. Wie man in die Ge-
schichte einleitet und wie man
die Personen, den Ort und die
Zeit einfiihrt. Es wird bespro-
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chen, daf} eine Geschichte einen
Konflikt haben muf} und dieser
Konflikt am Ende gelést wird.
Das Mirchen handelt von einer
gehorlosen Prinzessin (eine
Brillentragerin iibrigens), die
furchtbar verwdhnt und einge-
bildet ist. Eines Tages geht sie
in einen Wald und trifft eine
alte Frau, deren Blaubeerkorb
sie umstdBt. Die alte Frau bittet
die Prinzessin um Hilfe beim
Einsammeln, aber die Prinzes-
sin denkt gar nicht daran. Da
verwandelt sich die alte Frau in
eine Hexe, die dem Médchen
die Hinde auflegt. Und plotz-
lich machen die Hinde etwas
ganz anderes als das, was die
Prinzessin denkt. Und die Prin-
zessin fangt an, die Blaubeeren
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aufzusammeln und sich bei der
alten Frau zu entschuldigen.

In dem Video wird das Mar-
chen in Gebardensprache er-
z4hlt und mit vielen Bildern
unterlegt.

In dem dazugehorigen Buch
gibt es auch viele Bilder am
Anfang, die jedoch immer we-
niger werden.

Zuerst schauen sich die Kinder
das Mirchen in Gebérdenspra-
che an. Dann wird in der Klas-
se iiber das Mirchen gespro-
chen und anschliefend wird
gelesen.

Im Anschlufl an das Mérchen
ging Frau Allard auf ein Video-
beispiel ein, in dem allgemeine
Geschichte mit der Geschichte
der Gehdrlosen verkniipft ist.

In dem Video erzihlt eine Frau
von einem Midchen, das vor 70
Jahren eine Gehérlosenschule
besuchte - eine orale Schule.
Es geht in dem Video darum,
wie es war und was es bedeu-
tete, vor 70 Jahren gehdrlos zu
sein. Auch wird angesprochen,
wie die Kommunikation inner-
halb der Familie war.

Diese Gehorlosengeschichte
wird verkniipft mit dem allge-
meinen Leben vor 70 Jahren,
wie die Leute lebten, was sie
aflen und wie sie sich kleideten.
Das letzte Buch, das Frau
Allard vorstellte, war eine Fort-
setzung von ,,Adam* - nur fiir
dltere Kinder. In diesem Buch
werden gehorlose Kinder ange-
regt, iiber die Welt von heute,
iiber Liebe und Freundschaft .
nachzudenken. Es geniigt nicht,
dieses Buch nur zu lesen. Uber
die Inhalte dieses Buches, die
Religion, Philosophie und an-
dere Dinge betreffen, miissen
viele Diskussionen mit den
SchiilerInnen stattfinden.

Nach Frau Allards Prisentatio-
nen hatten die TeilnehmerInnen
noch die Gelegenheit, einige
Fragen zu stellen.

Nach einer Kaffepause am
Nachmittag stellte Frau
Angerby noch weitere Video-
materialien und Biicher vor
(Tagebuchgeschichten, Geister-
geschichten, Gebardensprach-
poesie, Sprachenworkshop mit
gehdrlosen SchiilerInnen).

Sie betonte, daB es in Schweden

noch etliches Videomaterial und
Biicher zu den unterschiedli-
chen Fichern gibt.

In Schweden gibt es eine staat-
lich finanzierte Einrichtung zur
Erstellung von Unterrichts-
material fir gehorlose Schiiler-
Innen, die Ideen von Lehrer-
Innen aufgreift und umsetzt.
Wihrend zur Zeit der Oral-
schulen hauptsichlich geschrie-
bene Texte produziert wurden,
werden es heute zunehmend
mehr Videomaterialien mit den
dazugehérigen Biichern und
CD-ROMs (z.B. iiber eine
vertiefte Gebardensprach-
grammatik).

Anschliefiend stellte Frau
Angerby noch die Brigitta-
Schule in Orebro genauer vor.
Mit 199 SchiilerInnen ist diese
Schule die groBte in Schweden.
Der Grund dafiir ist, daB die
Brigitta-Schule die einzige
Schule in Schweden ist, die
Berufsausbildungen und weiter-
fiithrende Schulen hat. Deshalb
kommen alle gehorlosen Schii-
lerInnen irgendwann einmal
nach Orebro - ein Grund fiir
viele Familien, gleich dorthin
zu ziehen.

Nur 20% aller SchiilerInnen
wohnen unter der Woche nicht
zu Hause. Sie sind in Orebro
nicht in.einem Internat unterge-
bracht, sondern in Hausern
oder grofen Wohnungen, die
iiber die Stadt verstreut liegen.
Jeweils 5 altersgemischte Schii-
lerInnen leben in so einer Wohn-

gruppe zusammen. Soweit wie
moglich findet ein normales
Familienleben statt.

15% aller SchiilerInnen kom-
men aus einem anderen kultu-
rellen Umfeld. Diese Kinder
werden speziell gefordert, da
ihre Eltern haufig mit Schwe-
disch oder sogar dem Lesen
und Schreiben kdmpfen und
kaum die Gebirdensprache
beherrschen.

20%-30% aller SchiilerInnen
haben zusdtzliche Schwierigkei-
ten, daB sie nicht in der Lage
sind, alle Ziele - auch im Ver-
gleich zu Horenden - zu errei-
chen. Sie lernen aber lesen und
schreiben.

Innerhalb der letzten 15 Jahre
ist jedenfalls festgestellt wor-

Ein Blick ins Publikum

scsar<hoforum

den, daB sich der allgemeine
Wissenstand und das Leseniveu
ziemlich verbessert hat.

Die Brigitta-Schule hat 79 volle
Lehrerstellen. 29% der Lehrer-
Innen sind selbst gehorlos und
haben die gleiche Ausbildung
wie ihre hérenden KollegInnen.
25% aller SchiilerInnen an der
Brigitta-Schule sind schwerho-
rig. Die meiste Zeit werden
diese SchiilerInnen in getrenn-
ten Klassen in gesprochenem
Schwedisch unterrichtet. Dieser
Unterricht findet aber in einer
gebardensprachlichen Umge-
bung statt (Unterhaltung unter-
einander, in den Pausen...).
Aber es gibt auch schwerhorige
SchiilerInnen, die eine bilingua-
le Erziehung bendtigen. Daher
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haben diese Schwerhérigen, die
mit technischen Hilfsmitteln
dem Unterricht in gesprochener
Sprache noch folgen konnen,
Unterricht in Gebardensprache
- mit derselben Stundenzahl
wie die gehorlosen Schiiler-
Innen.

In Schweden gibt es insgesamt
7 Gehorlosenschulen. Fiinf
reguldre, eine fiir Kinder mit
massiven Lernschwierigkeiten
und eine fiir gehdrlose Kinder
mit Verhaltensstorungen.

Mit dieser Fiille an Informatio-
nen und Anregungen wurde der
Samstag beendet. Obwohl zwi-
schendurch immer etwas Zeit
zum Nachfragen und Diskutie-
ren bestand, war dennoch hier-
fiir die Zeit — wie immer - etwas
zu knapp.

Ganz herzlich méchte ich mich
an dieser Stelle nochmals bei
Frau Angerby und Frau Allard
fiir ihre informativen Vortrige
und die Koffer an Material
bedanken (und auch bei Frau

Uli Hase
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Elpers-Baath, die leider selbst
nicht kommen konnte, uns aber
ihr Vortragsskript iiberlassen
hat). Alle drei waren bereit, fiir
einen Tag den weiten Weg nach
Niirnberg anzutreten — und das
in ihren Ferien.

Am Sonntag referierte Uli Hase
in einem sehr lebendigen DGS-
Vortrag iiber verschiedene Pro-
bleme auf dem Weg zu Anerken-
nung der Gebdrdensprache.
Zunichst streifte er jedoch kurz
die Dolmetscherproblematik
und die Probleme bei der
Durchsetzung von Dolmetscher-
einblendungen im Fernsehen.
Uneinigkeiten innerhalb der
Gehorlosenverbinde erschwe-
ren den Kampf des Deutschen
Gehorlosenbundes (DGB) um
die Anerkennung der Gebirden-
sprache ganz massiv. Eine weit
verbreitete Einstellung war, daB
Gebardensprache nur etwas fiir
die ,,dummen Gehérlosen® sei.
Intrigen gegen die Politik des
DGB wurden gestartet, an de-
nen die zustindigen Verbinde
in Bayern maBgeblich beteiligt
waren. Hierin liegt ein grofier
Unterschied zu den schwedi-
schen Gehérlosenverbinden,
die sich beziiglich der Anerken-
nung der Gebirdensprache einig
waren.

Hinzu kommt die Entwicklung
des Cochlear-Implants, die als
Argumentation gegen die Ge-
birdensprache verwendet wird.
Dabei hat die Anerkennung der
Gebiardensprache nichts zu tun

mit den neueren medizinischen

Fortschritten.

Ein nichstes Problem im

Kampf fiir die Anerkennung der

Gebirdensprache ist ein, in

Deutschland vorherrschendes,

defizitires Menschenbild. An-

dersartigkeit kann nicht akzep-
tiert werden, mit der Folge, daB
versucht wird, Andersartigkeit
zu vertuschen. Wire das Men-
schenbild in Deutschland ein
anderes, wire die Anerkennung
der Gebérdensprache leichter
durchzusetzen.

Die Politik schreckt vor den

vermeintlichen Kosten zuriick,

die durch eine Anerkennung der

Gebardensprache auf sie zu-

kommen konnte. Dabei herrscht

die irrige Meinung vor, daB
dann jeder Gehérlose rund um
die Uhr von einem/r Dolmet-
scherIn begleitet werden wiirde,
was natiirlich Unsinn ist.

Durch einen geregelten Dolmet-

schereinsatz kénnen jedoch die

beruflichen Erfolge Gehérloser
gesteigert werden mit der Fol-
ge, daf die sozialen Folgeko- -
sten fiir Gehorlose, die eine
berufliche Eingliederung nicht
schaffen, sinken wiirden.

Im weiteren Verlauf seines

Vortrages stellte Uli Hase be-

reits durchgesetzte politische

Erfolge zur Anerkennung der

Gebdrdensprache dar:

e BeschluB des Europdischen
Parlaments fiir die Anerken-
nung der Gebardensprache
1988.

Sozialministerkonferenz
1994: Alle 16 Sozialminister
stimmten der Anerkennung
der Gebdrdensprache zu.
Diese Sozialministerkonfe-
renz war der AnstoB fiir wei-
tere Entwicklungen im politi-
schen Bereich.

Abstimmung des DGB iiber
die Anerkennung der Gebar-
densprache in Heidelberg
1996:

Erstmals erkannte der DGB
mehrheitlich die Geb4rdenspra-
che als eigenstindige Sprache
an.

e Ministerprasidentenkonferenz
1997: Zustimmung fiir die
Gebardensprache

° Ministerprasidentenkonferenz
1998

e Regierungserkldrung der
jetzigen Bundesregierung:
Von den iiber 1000 Verbdn-
den fiir Behindertenarbeit in
Deutschland wurde der DGB
als einziger in die Regie-
rungserkldrung aufgenommen
- mit der Anerkennung der
Deutschen Gebirdensprache.
Das ist wirklich ein groBer
Erfolg des DGB.

Zwischen der deutschen Vorge-
hensweise und der anderer
Linder bestehen nach der An-
sicht von Uli Hase groBe Unter-
schiede. In anderen Lindern
wird zunichst einmal die Ge-
bardensprache anerkannt. Im
AnschluB daran finden Uberle-

gungen zur Finanzierung und
Umsetzung statt. In Deutsch-
land ist das genau umgekehrt.
Viele kleine Erfolge werden -
erzielt. Die Erfolge, die zunich-
te gemacht worden sind, wer-
den wieder aufgebaut. Und erst
dann wird iiber eine mogliche
Anerkennung der Gebarden-
sprache nachgedacht.

Im AnschluB an die politischen
Erfolge zur Anerkennung der
Gebirdensprache kam Uli Hase
auf das eigentliche Thema zu
sprechen: Die Einbeziehung
der Gebdrdensprache in den
Schulen.

Der DGB wiinscht sich nach-

driicklich die Einbeziehung der

Gebirdensprache in den Schu-

len.

Jedoch hat sich der DGB aus

zwei Griinden noch nicht iiber

Modelle dazu geduBert. Zum

einen will der DGB bereits

geoffnete Tiiren nicht wieder
verschliefen. Auf der anderen

Seite fehlt noch eine einheitli-

che Vorstellung dariiber, wie

die Einbeziehung der Gebarden-
sprache in den Schulen ausse-
hen soll.

Klare Vorstellungen herrschen

jedoch iiber folgende Aspekte

beziiglich der Einbeziehung der

Gebirdensprache in den Schu-

len:

e Die Horgeschidigtenpad-
agogInnen miissen Gebérden-
sprache lernen.

Bis dato werden an den Uni-
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versititen noch zu wenig
Semesterwochenstunden zur
Verfiigung gestellt, um die
zukiinftigen Gehorlosenlehrer
Innen wirklich ,,fit“ zu ma-
chen in Gebardensprache.
Ohne diese sprachliche Vor-
aussetzung kann die Einbe-
ziehung der Gebardensprache
in den Schulen nicht zum
Erfolg fiihren.

Gehorlose Horgeschadigten-
padagoglnnen miissen an den
Schulen eingestellt werden.
Diese miissen jedoch die
gleiche Qualifikation haben
wie ihre hérenden KollegIn-
nen, da Gehorlosigkeit zwar
spezielle Erfahrungen bein-
haltet, aber keine Qualifika-
tion an sich ist.

Eine Idee wire die Ubernah-
me der 6%-Klausel fiir die
Einstellung von Schwerbehin-
derten auch fiir die Schulen:
6% gehorlose Gehorlosen-
péadagogInnen an Schulen fiir
Horgeschidigte.

Auch in der Elternberatung
miifiten diese gehorlosen Ge-
horlosenpadagoglnnen ihren
Platz haben.

Ein Folgeproblem fiir die
Zukunft wire allerdings auch
die Ausbildung der gehorlo-
sen Gehorlosenpiddagoglnnen
- aber auch hérender Lehrer-
Innen - als Gebardensprach-
lehrerInnen. Die Universitit
Frankfurt machte vor kurzem
diesbeziiglich den ersten
Schritt.
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Es werden methodische Mo-
delle fiir den Unterricht ben6-
tigt, in denen klar aufge-
schliisselt wird, wo die Ge-
bardensprache und wo die
LBG ihren Platz findet.

Dazu werden auch Lehrer-
fortbildungen benétigt.

Anschliefend stellte Uli Hase
einige Ansdtze zur Einbeziehung
von Gebdrdensprache in den
Schulen vor:

e Der bilinguale Ansatz wie er
in Schweden und - jedoch in
anderer Form - im Rahmen
des Modellversuchs in Ham-
burg durchgefiihrt wird.

e Das Modell des Gebdrden-

sprach-Einsatzes ab der 5.

Klasse als Unterrichtsfach an

Gehorlosenschulen. Gebir-

densprache als Unterrichts-

fach soll kombiniert werden
mit Gehorlosenkultur und

Geschichte der Gehorlosen.

Uli Hase betonte, daB dieses

Modell eher einen Alibi-

charakter besitzt. Der Hinter-

gedanke dabei mag sein, dafi
man ab der 5. Klasse bei

Kindern, die den oralen Weg

nicht schaffen sowieso nicht

mehr viel kaputt machen
kann. Uli Hase duBerte sich
gegen dieses Modell, fiigte
aber hinzu, dass dies zumin-
dest ein erster Schritt sei.

Das Modell der Intergration

unter Einbeziehung der Ge-

bardensprache, wie es bei-
spielsweise in Leeds prakti-
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ziert wird. Dort werden ge-
hérlose SchiilerInnen in ho-
rende Schulen integriert.
Beispielsweise sind 10% der
gesamten Schiilerschaft einer
Schule gehdrlos. Diese Schii-
lerInnen besuchen in Grup-
pen mit einem/r Dolmet-
scherIn die hérenden Klas-
sen. Gehorlose Erwachsene
mit einer speziellen Ausbil-
dung halten Stunden fiir die
gehorlosen SchiilerInnen.
Interessierte hérende Schii-
lerInnen haben die Moglich-
keit, Gebardensprachkurse
zu belegen.

Dieses Integrationsmodell
wurde von Uli Hase favori-
siert. Jedoch wird immer
noch wenig dariiber disku-
tiert.

Dann kam Uli Hase zu den
politischen Beschliissen beziig-
lich der Einbeziehung der Ge-
bdrdensprache in den Schulen.
Die Ministerprisidenten-
konferenz 1997 beschloB die
Anerkennung der Gebarden-
sprache. Abhingig von der
finanziellen Situation und der
Meinung der Kultusminister-
konferenz sollten Schritte dazu
eingeleitet werden. Die Kultus-
ministerkonferenz beauftragte
die Sozialministerkonferenz, die
Gebiardensprache zu analysieren
und der Kultusministerkonfe-
renz dariiber einen Bericht zu
erstatten.

Im September 1997 lag der
Bericht der Sozialminister-
konferenz vor. Diese hatte in
den verschiedenen Landern
recherchiert und die Meinungen
mit folgendem Ergebnis zusam-
mengefafit:

dem BeschluB des Européi-
schen Parlaments von 1988
wird zugestimmt

die meisten Gehorlosen wiin-
schen eine gesetzliche Aner-
kennung der Gebardenspra-
che

Diese wird gebraucht fir:

e die Erstellung fiir die Ausbil-
dung von Gebardensprach-
lehrerInnen, Gebardensprach-
dolmetscherInnen und Lehrer
Innen

die einheitliche Anerkennung
der Gebdrdensprache in ganz
Deutschland

einheitliche Zulassungs- und
Priifungsordnungen

die Erstellung eindeutiger
Curricula fiir Elterngebarden-
kurse. Daran muB auch die
Wissenschaft weiterarbeiten
die Prazisierung von Rechts-
anspriichen

eine einheitliche Gebiihren-
.ordnung

Im Gegensatz zu den Meinun-
gen einiger Gehorlosenver-
bandsvorstinde - insbesondere
Bayern - die sich mit der ge-
sellschaftlichen Anerkennung
der Gebirdensprache begniigen
wollen, bestitigen die Fachleute
der Sozialministerkonferenz,
daB die Anerkennung der Ge-

bardensprache unbedingt ge-
setzlich geregelt werden muB.
Im Zusammenhang mit diesem
Bericht wird auch geklart, was
die Kultusministerkonferenz
(KMK) dazu sagt.

1994 kamen die ,,Empfehlungen
zur sonderpddagogischen For-
derung in den Schulen der Bun-
desrepublik Deutschland mit
dem Forderschwerpunkt Horen*
heraus.

Diese beinhalten auch, daB es
fiir die Identitétsforderung
gehorloser Menschen wichtig
ist, gebardensprachliche Kom-
munikationsformen in den
Schulen miteinzubeziehen.
Dazu meinte Uli Hase, daf} dies
zwar ein Schritt in die richtige
Richtung ist, aber der Begriff
,»gebirdensprachliche Kommu-
nikationsformen“ verschleiert,
daB die Gebardensprache eine
Sprache ist. Unter dem gewdhl-
ten Begriff kann man sich gar
nichts vorstellen.

Weiter heifit es: ,,Die sonder-
pidagogische Forderung umfafit
daneben auch den Einsatz ge-
birdensprachlicher Kommuni-
kationsformen zum Erwerb von
Wissen und Kénnen.

Der Einsatz manueller Kommu-
nikationsformen muf schiileran-
gemessen und situationsange-
messen sein. “

Uli Hase fragte sich, ob dies
etwa bedeute, daB man fiir die
Gebirdensprache weniger Intel-
lekt braucht?

Den folgenden Abschnitt iiber
die Lehrerausbildung fand Uli
Hase zutreffend.

Insgesamt hat er jedoch den
Eindruck, daB die KMK
bremst, wihrend die Sozial-
ministerkonferenz vorantreibt.
Da die Kultusminister auch fiir
die Gehorlosenschulen zustédn-
dig sind, sind sie sicherlich
beeinflufit von den Meinungen
der Schulen.

Der Druck auf die politischen
Instanzen hinsichtlich des Bilin-
gualismus muB in Zukunft zu-
nehmen. Diesbeziiglich muf}
auch der DGB in Zukunft deut-
lich werden.

Uli Hase stellte noch drei kon-
krete Beschliisse auf Landesebe-
ne vor:

Hessen.:

In dem Landtagsbeschluf3 von
1998 wird klar von zwei Spra-
chen gesprochen - der Laut-
sprache und der Gebardenspra-
che. Die Formulierung ,je nach
Erfordernissen der konkreten
Situation“ ist jedoch wieder
sehr unprazise.

Dann wird jedoch wieder ein-
deutig darauf hingewiesen, daB
sowohl die Lautsprachkompe-
tenz als auch die Gebarden-
sprachkompetenz wichtig ist.
Festgehalten wird auch, daB die
Gebirdensprache ein Bestand-
teil der Ausbildung sein soll
und Weiterbildungsveranstal-
tungen dazu durchgefiihrt wer-
den sollen.

Gebirdensprache soll als Wahl-
pflichtfach ab der 5. Klasse ein-
gefiihrt werden.

Uli Hase befiirwortete, daf in
diesem BeschluB die Gebarden-
sprache fest verankert ist. Er
bemerkte jedoch, daB von Bilin-
gualismus nicht die Rede ist.
Im Gegenteil, es ist noch ein
Stolperstein mit hineingekom-
men: Wenn durch die Férde-
rung des Resthérvermégens
keine Moglichkeit besteht,
Lautsprache zu erwerben, dann
soll Gebardensprache eingesetzt
werden. :

Das Problem dabei ist, wer das
entscheiden soll und nach wel-
chen Kriterien.

Berlin:

In Deutschland gibt es 8 ver-
schiedenen Linder, die an dem
Gleichstellungs bzw. Anti-
Diskriminierungsgesetz arbei-
ten. Das Berliner Modell der
Gleichstellung hat auch die
Gebiardensprache in bezug auf
die Schulen miteinbezogen. Es
ist noch ein Entwurf, fiir den
CDU und SPD jedoch gemein-
sam stimmen. Allerdings gibt
es noch Bedenken seitens des
Wissenschaftsministeriums.
Interessant ist folgende Formu-
lierung: ,,LBG und Gebirden-
sprache sind neben Lautsprache
und Schriftsprache gleichwerti-
ge Kommunikationsformen
neben der Deutschen Sprache®.
Uli Hase beméngelte diese
Formulierung als falsch. Alles
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wird dort in einen Topf gewor-
fen. LBG ist eine Kommunika-
tionsform, aber die Gebirden-
sprache ist eine Sprache.
Weiter heiBt es: ,,An den Son-
derschulen fiir Gehorlose und
Schwerhoérige in Berlin wird die
Lautsprache und Schriftsprache
unter Einsatz von LBG und
Gebirdensprache erteilt.

Das ist so in Ordnung, aller-
dings muB der Lehrplan dann
etwas aussagen liber die
Schwerpunktsetzung.

Dann wird noch ein Integrati-
onsmodell angesprochen. Es
soll vorbereitet werden, daf}
Integration an den Schulen mit
Gebirden und Gebirdensprache
moglich wird.

Bis zum Jahr 2003 sollen alle
Lehrerinnen verpflichtet wer-
den, Gebardensprache zu lernen

—_— i A N

Christa Bernatzky
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und zu konnen. Uli Hase kom-
mentierte, daB das politische
Signal, das gesetzt werden soll
gut ist, da aber Beamte nicht
dazu gezwungen werden kon-
nen.
Bayern:
Die bayerische Regierung und
insbesondere der Ministerprisi-
dent engagieren sich stark fiir
die Sache. Aber man muB ab-
warten, was wirklich umgesetzt
wird.
Gut ist, daB die Anerkennung
der Gebirdensprache aufge-
nommen wurde.
Weiter heifit es, da man be-
stimmte MafBnahmen braucht,
um die Anerkennung und Fér-
derung der Gebirdensprache
umzusetzen:
e stufenweise Einfiihrung der
Gebiardensprache als Unter-

+ Burkard Hochmuth

richtsfach. Uli Hase merkte
an, daf} dies aber noch nicht
bilingual ist.
Gebardensprache in der
Lehramtspriifung und der
Lehrerfortbildung.

Griindung eines Instituts fiir
Gehorlosenfragen.

Der gewihlte Institutsname
16ste bei Uli Hase Unbehagen
aus. Den Hintergedanken, ein
Institut fiir die Gebardenspra-
che der Gehdrlosen und ande-
re Dinge, die damit zusam-
menhingen, ins Leben zu
rufen kann er jedoch befiir-
worten.

Der Ministerrat beauftragt das
Staatsministerium fiir Unter-
richt und Soziales, diesen Weg
zu fordern.

All diese politischen Beschliisse
zeigen fiir Uli Hase, daB ein
politischer Boden geschaffen
ist, auf dem fortgeschritten
werden kann. Der DGB muB
nun seinen Kurs etwas 4ndern.
Bisher kdmpfte er um die Aner-
kennung der Gebirdensprache,
um das ,,was“. Nun besteht die
Frage um das ,,wie“. Und dar-
an muf} der DGB weiterarbei-
ten.

Nach dem Vortrag von Uli
Hase war leider nur wenig Zeit
fiir weitere Diskussionen.

Eine kurze Pause - und dann
folgte der letzte, sehr praxis-
orientierte und offene Vortrag
von der Frankfurter Projekt-
gruppe zum Unterricht unter
Einbeziehung der Gebirden-

sprache, vertreten von Christa
Bernatzky und Conni Redetzky.

Christa Bernatzky ibernahm
den Hauptteil der Vortrages und
stellte zunéchst einmal die Miz-
glieder der Projekigruppe vor,
die aus drei Leuten besteht:
Conni Redetzky, eine gehorlose
Erzieherin

Silke Ufkes, die als Referen-
darin an dem Projekt stark
beteiligt war, jetzt Lehrerin ist
und Christa Bernatzky, die in
ihrer Ausbildung immer nur
horte, daB Gebérden primitiv
sind, die lange Zeit an der
Schwerhorigenschule unterrich-
tete und dann an die Gehorlo-
senschule kam. Dort merkte
sie, daf sie ihre SchiilerInnen
nicht erreicht und begann,
Gebirdenkurse zu besuchen.
Das Ergebnis war, daf} sie nach
einem dreimonatigem Gebir-
denkurs mehr mit ihren Schii-
lerInnen kommunizieren konnte
als in 7 oder 8 Jahren laut-
sprachlichen Unterrichts.

Das Projekt entwickelte sich
vor 2 Y4 Jahren, als Frau
Bernatzky eine sehr spracharme
5. Klasse bekam. Die Kinder
waren unter dem sprachlichen
Niveau einer 1. Klasse und
verfligten weder tiber gebarden-
sprachliche noch lautsprachliche
Ausdrucksmoglichkeiten.
Zusitzlich sollte mit dem Eng-
lisch-Unterricht begonnen wer-
den und so entstand die Idee,
statt Englisch Gebarden-

sprachunterricht zu erteilen.
Damals war dies in Hessen
allerdings noch nicht offiziell
moglich.

Die meisten Elrern waren mit
dieser Idee einverstanden. Sie
unterstiitzten das Projekt zwar
nicht aktiv, aber immerhin
verbal. Allerdings gab es im
Laufe der 2 %2 Jahre immer
wieder einige Schwierigkeiten.
Eine groBe Schwierigkeit war
es, das Projekt schulpolitisch
durchzusetzen. Von dem Kul-
tusministerium kam auf die
Anfrage hin keine Antwort, das
Regierungsprésidium antwortete
nicht schriftlich, sondern gab
dem Schulleiter nur miindlich
die Auskunft, einfach anzufan-
gen ohne offiziell nachzufragen.
Das staatliche Schulamt geneh-
migte die Abweichung von
mehr als drei Stunden, stellte
aber keine Mittel zur Verfii-

gung.

Die Schulkonferenz als oberstes
Beschlufgremium der Schule
stimmte zu.

Das Problem war nun, Lehrer-
Innen zu finden, die Gebirden-
sprachunterricht anbieten konn-
ten. Frau Redetzky, die als
gehorlose Erzieherin in einer
Vorklasse arbeitete, sagte ge-
meinsam mit Frau Bernatzky
zu. Allerdings ergaben sich fiir
Frau Redetzky zusitzliche Stun-
den, die finanziert werden muf3-
ten. Bisher trugen die Eltern die
Kosten, die diese allerdings

vom Elternverband zuriicker-
stattet bekamen. Momentan ist
die Finanzierung jedoch nicht
weiter gesichert.

Der Riickhalt im Kollegium ist
nicht besonders stark. Die Ge-
fithle reichen von vorsichtiger
Distanz, Ermunterung, Mif-
trauen bis hin zu heftiger Ab-
lehnung.

Um zu dritt ein Konzept ent-
wickeln zu kénnen, war auch
Hilfe von aufien notig. Silke
Utkes war zwar gebdrden-
sprachkompetent, aber Referen-
darin. Christa Bernatzky war
ihre Mentorin, die sie im Un-
terricht unterstiitzen sollte. Und
Conny Redetzky arbeitete als
Erzieherin zwar padagogisch,
war jedoch nicht didaktisch
ausgebildet fiir unterrichtliche
Fragen.

Die Frankfurter Universitit
konnte keine Hilfestellung
geben. Dort gibt es zwar Lin-
guisten, aber diese kdnnen in
didaktischen Fragen auch
nicht weiterhelfen.
Gehorlosenpidagogik gibt es
nicht und die allgemeine Pzd-
agogik ist nur sehr spirlich
vertreten.

Ein einwdchiger Aufenthalt in
Hamburg, in dem Schulbesuche
mitinbegriffen waren, brachten
die Arbeit in Frankfurt ein
Stiickchen weiter.

Vor 1 % Jahren entwickelte
sich dann ein Kontakt zur Uni-
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versitét in K6In. Innerhalb des
Projektes schrieb eine Studentin
ihre Examensarbeit zu dem
Thema: Entwicklung von
Schreibkompetenz in einer
gebardensprachlich geforderten
Klasse.

Zwar besteht jetzt, nach dem
Beschluf} des hessischen Land-
tages die Moglichkeit, Unter-
richt unter Einbeziehung der
Gebirdensprache auch offiziell
durchfiihren zu kénnen, aber an
der Frankfurter Schule ist die
Situation unsicherer als je zu-
vor. Die Projektleiterinnen sind
erschopft und die weitere Fi-
nanzierung ist nicht gesichert.
Die Konzeptarbeit der Frank-
furter Arbeitsgruppe war zu-
nichst ein ,,Zickzack-Kurs“,
geprigt durch Versuche, Refle-
xion und , Kursidnderungen®.
Frau Bernatzky unterrichtete
soweit es ihrer DGS-Kompe-
tenz moglich war, im iiberwie-
genden Teil des Unterrichts
(Deutsch, Mathe, Physik, Bio-
logie, Erdkunde, Sozialkunde
und Geschichte) in Gebidrden-
sprache. Dabei ist nicht immer
eine 100% Verstindigung ge-
wihrleistet, aber die Kommuni-
kation funktioniert so optimal,
wie es unter den gegebenen
Bedingungen méglich ist.

Ein Fach kam neu hinzu. Die-
ses Fach hieB frither Gebarden-
sprachunterricht, ist aber mitt-
lerweile umgetauft auf ,, Zwei-
sprachigen Unterricht“. Dieser
Unterricht wurde und wird nach
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wie vor von Frau Ufkes und
Frau Redetzky vorbereitet und
gehalten. .

Vom Deutschunterricht, den
Frau Bernatzky hilt, gingen aus
schulorganisatorischen Griinden
zwei Stunden ab. In Anlehnung
an den zweisprachigen Unter-
richt hat Frau Ufkes den Be-
reich freies Schreiben und die
inhaltliche Arbeit ibernommen.
Frau Bernatzky unterrichtet
hauptsdchlich Grammatik. Auf-
grund der engen Zusammenar-
beit beider Lehrerinnen klappt
dieser Wechsel jedoch nahtlos.
Der zweisprachige Unterricht
war von Anfang an ein , Eier-
tanz“. Die SchiilerInnen konn-
ten sich auch in der Gebirden-
sprache kaum oder nur mifver-
standlich ausdriicken. Folglich
muBte zuerst einmal die Gebér-
densprache der SchiilerInnen
aufgebaut werden. Dafiir hatten
die Projektleiterinnen jedoch
nur 4 Stunden in der Woche zur
Verfiigung. Es stellte sich die
Frage, wie in den iibrigen Stun-
den unterrichtet werden sollte,
da die SchiilerInnen weder in
Lautsprache noch in Gebérden-
sprache kompetent genug wa-
ren, um die Inhalte aufzuneh-
men.

Um die Gebérdensprache aufzu-
bauen, wurden im ersten Schritt
kommunikative Anlésse, Bilder-
geschichten und Spiele dazu
verwendet. Besonders gerne
spielten die Kinder ,,Stille
Post“. Bei diesem Spiel wurde

dem letzten Kind in der Reihe
ein Bild gezeigt. Dies sollte es
seinem Vordermann genau
beschreiben. Der erste der Rei-
he hatte dann die Aufgabe, das
Bild nach der Beschreibung an
die Tafel zu malen. Das Origi-
nal und die Schiilerzeichnung
wurden dann miteinander ver-
glichen.

In diesen Situationen hatten die
Projektleiterinnen bemerkt, was
den Kindern fehlt. Sie waren
nicht in der Lage, Lokalititen
und Zusammenhinge darzustel-
len.

Daraufhin arbeiteten die Lehre-
rinnen sehr intensiv mit Bilder-
geschichten in Verbindung mit
Schriftsprache.

Es hat ca. % Jahr gedauert, bis
den Kindern der Unterschied
zwischen Lautsprache und Ge-
bérdensprache annahernd be-
wuft wurde.

Das Problem in Gebardenspra-
che war, daB die Kinder auch in
dieser Sprache nicht in der
Lage waren, sich grammatika-
lisch korrekt auszudriicken.
Stindig gab es deshalb MiBver-
standnisse.

Daher iiberlegten sich die Pro-
jektleiterinnen, daB den Kindern
auch intensiv die Gebarden-
sprachgrammatik vermittelt
werden miifite. Versuchsweise
wurden DGS-Grammatik-
stunden angeboten. Diese Ein-
heiten haben zwar etwas ge-
bracht, waren aber sowohl fiir
die SchiilerInnen als auch fiir

die Lehrerinnen duferst lang-
weilig.

Noch im 1. Jahr wurde den
Kindern auch das Mérchen
Hinsel und Gretel in Gebarden-
sprache angeboten. Auch da
muften die Projektleiterinnen
feststellen, daB die Kinder an-
fangs tiberhaupt nicht in der
Lage waren, einer gebirdeten
Geschichte zu folgen. Von
Stunde zu Stunde wurde dies
allerdings besser.

Der Besuch in Hamburg brach-
te den Projektleiterinnen viele
neue Informationen. Eine davon
war, daf es wichtig ist, kontra-
stiv zu arbeiten. Beide Sprachen
miissen sauber voneinander ge-
trennt werden.

Daher ging anschliefend der
Unterricht kontrastiv weiter.
Um den Kindern zu verdeutli-
chen, daB es sich bei der Laut-
sprache und der Gebardenspra-
che um zwei verschiedene Spra-
chen handelt, haben sich die
Projektleiterinnen wihrend des
Unterrichts Bander um die
Handgelenke gebunden: Ein
blaues Band stand fiir Horende
und LBG, ein rotes Band fiir
Gehorlose und DGS. In diesen
Farben wurden auch laut-
sprachliche Sitze und gezeich-
nete Gebérdensequenzen an die
Tafel gebracht. Allerdings ging
es zu diesem Zeitpunkt noch
nicht, Sitze gegeniiberzustellen.
Ein wichtiger Schritt, um die
Sprachen auseinanderzuhalten
war eine Gegeniiberstellung

verschiedener Fremdsprachen.
Die Klasse besteht aus Schiiler-
Innen verschiedener Nationen.
So wurden fiir das deutsche
Wort ,,nein“ die unterschiedli-
chen fremdsprachigen Begriffe
gesammelt. Es war schwierig,
herauszuarbeiten, dal - obwohl
alle SchiilerInnen die Gebarde
kannten - auch die Gebdrden-
sprache dieses Wort ausdriicken
kann. Irgendwann aber kam die
Spalte Gebirdensprache hinzu.
Es war ein wichtiger Schritt fiir
die SchiilerInnen zu sehen, daB
es verschiedene Sprachen gibt
und die Gebardensprache eine
davon ist.

Anfangs hatten die Schiiler-
Innen nicht begriffen, daB Spra-
che ein wichtiger Informations-
trager ist. Bei der Aufforderung
»Holt bitte Eure Hefte raus“ -
gleichgiiltig ob diese in Laut-
sprache oder Gebardensprache
geduflert wurde, nickten die
SchiilerInnen zwar, hatten die
Aufforderung vielleicht auch
verstanden, wufiten aber nicht,
daf sie jetzt tatsichlich die
Hefte aus der Tasche holen und
diese auf den Tisch legen soll-
ten.

Das hat sich mittlerweile gedn-
dert. Sogar ein Junge, der An-
fang der 5. Klasse kein einziges
Wort lesen konnte, vergewis-
sert sich jetzt bei schriftlichen
Aufgabenstellungen, ob er diese
richtig verstanden hat.

Den SchiilerInnen war auch
nicht die Funktion eines/r Dol-
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metscherIn bewuBt, die ja auch
etwas mit zwei Sprachen zu tun
hat. Bei der 1. Klassenfahrt
dolmetschte Frau Utkes die
Erlduterungen des Leiters eines
Freizeitheimes zur Hausord-
nung. Den SchiilerInnen war
nicht klar, daB Frau Ufkes nicht
selbst erlart, sondern nur dol-
metscht. Ihnen war nicht klar,
dafl GeduBertes eine gewisse
Konstanz besitzt, daB Informa-
tionen weitergegeben werden
konnen.

Jetzt aber werden Dolmetscher-
Innen bei Museumsbesuchen
oder Klassenfahrten rege in An-
spruch genommen. :

Im deutschen Grammatikunter-
richt verwenden die SchiilerIn-
nen zunehmend bereits gelernte
Grammatikstrukturen beim
freien Schreiben. Auch stellen
sie mittlerweile eigenstindig
Fragen zur Deutschen Gramma-
tik.

Christa Bernatzky verdeutlichte
anhand eines Beispieles, daf}
der tibliche Grammatikunter-
richt in der Gehérlosen- und
Schwerhérigenschule ohne
Kenntnis der Grundlagen der
Gebérdensprachgrammatik
seitens der LehrerInnen sehr
schwierig ist. Im Riickblick
stellte sie fest, daB ihr eigener
Unterricht ohne Kenntnis der
Gebirdensprache bei ihr nie
richtig funktioniert hatte. Sie
vermutete, daf} dies bei anderen
Kollegen auch der Fall sein
konnte.
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Das Pradikat ist der Kern eines
Satzes, die Handlung. Fiir die
SchiilerInnen ihrer Klasse ist es
mittlerweile leicht, die Hand-
lung herauszufinden. Sie kén-
nen auch bereits Verben von
Substantiven unterscheiden,
Vergangenheit und Gegenwart
und Einzahl und Mehrzahl er-
kennen.

Horende haben gelernt, den
Satzgegenstand, also das Sub-
jekt mit der Frage ,,Wer oder
was?“ herauszufinden.
Gehorlosen Kindern ist dies

. nicht klar, da sie denken, daf

es um die Handlung geht, also

um die Frage ,, Was tut..?“.

Wenn man einen klassischen

Satz aus dem Gehorlosen-

unterricht wie z.B. ,,Der Bub

rennt auf die Strafe“ nimmt, ist
es auch fiir die meisten gehorlo-
sen SchiilerInnen jedoch keine
groBe Schwierigkeit, das Pradi-
kat und auch das Subjekt zu
erkennen.

Haufig sind deutsche Sitze

allerdings nicht so aufgebaut,

und oft haben sie einen abstrak-
teren Inhalt.

Um dies zu verdeutlichen, stell-

te Frau Bernatzky zwei typische

Sétze aus dem Erdkundeunter-

richt vor:

1. Satz: Die Kontinental-
plattenschieben sich iiberein-
ander.

Den SchiilerInnen ist klar,
daB ,,schieben sich“ das
Pridikat ist. In diesem Satz
ist auch das Subjekt auf die
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Frage ,,Wer oder was?“ klar:
Die Kontinentalplatten.
Bei dem folgenden Satz ist
das nicht mehr so einfach:
2. Satz: Dort entstehen Erdbe-
ben. Das Pradikat ,,entste-
hen® ist wieder schnell zu
finden. Aber das Subjekt
nicht.
Denn auf die Frage ,,Wer
oder Was?“ miiite als Ant-
wort ,,die Kontinental-
platten“ kommen, denn die
tun etwas.
Mit diesem Beispiel wird deut-
lich, daB das Subjekt in einem
Satz etwas anderes sein kann
als der-/das Handelnde.
Bei solchen Sitzen, die es in
der deutschen Sprache sehr
haufig gibt, funktioniert bei
gehorlosen Kindern die Frage
nach dem ,,Wer* oder ,, Was“
nicht mehr.
Frau Bernatzky stellte anschlie-
Bend die wichtigsten Inhalte
vor, die sich im Laufe der ver-
gangenen zwei Jahre aus dem
Unterricht entwickelt haben.
Diese Inhalte beziehen sich auf
die Forderung der Dialog- und
Kommunikationskompetenz, die
eine Grundlage fiir alles andere
ist:

o Sprache als Trager wichtiger
Information zu begreifen und
zu benutzen. Dies beinhaltet
u.a. auch das Aufgaben-
verstandnis und das Wissen
um die Funktion eines/r
DolmetscherIn

e personliche Erlebnisse folge-
richtig gebardensprachlich
erzihlen kénnen. Die gebir-
densprachlichen AuBerungen
sollen so gestaltet sein, daB
sowohl ein Gehorloser als
auch ein annihernd gebirden-
sprachkompetenter Horender
diese versteht.

sich auf eine lingere Erzih-
lung einzustellen und zu freu-
en und dieser auch folgen zu
konnen.

sich auf die Fragestellung
und den Gedankengang eines
Gespréchspartners einstellen
zu kdnnen.

sich auf ein Thema beschrin-
ken zu kénnen (insbesondere
im Sachunterricht).

sich auf einen Gedanken be-
schranken zu kénnen.

lernen, zu strukturieren: Sich
auf einzelne Sitze beschrin-
ken zu kénnen ohne die kom-
plette Erzahlung wiedergeben
zu miissen (bei Lektiire).
Gesprichstechniken lernen:
Zuschauen, warten bis der
Gesprachspartner seinen
Beitrag beendet hat, sich auf
den Gedanken eines anderen
beziehen.

In vielen Bereichen haben die
SchiilerInnen aus Frau Bernatz-
kys Klasse schon grofie Fort-
schritte gemacht. Sie haben sich
in ihrer ganzen Personlichkeit
weiterentwickelt. Ihr Denkhori-
zont hat sich erweitert und ihr
Wissensdurst ist gestiegen.

Erschreckend ist allerdings, wie
gering die Wissensbasis der
SchiilerInnen war und immer
noch ist.

Frau Redetzky ging zum SchluB
noch ein auf die Zusammenar-
beit innerhalb des Teams wih-
rend der vergangenen zwei
Jahre. Die Zusammenarbeit war
und ist bis heute nicht immer
ganz einfach. Anfangs hatte
jedes Teammitglied andere
Vorstellungen iiber die Art und
Weise des Unterrichts. Frau
Redetzky dachte zunichst, dafl
es sinnvoll ist, zuerst DGS bei
den SchiilerInnen aufzubauen
und dann in Deutsch weiterzu-
machen. Spiter entwickelte sich
die Vorstellung, dafl man
Deutsch und Gebardensprache
parallel unterrichten miifte.
Aber das funktionierte nicht,
weil die SchiilerInnen mittler-
weile in DGS groBe Fortschritte
gemacht hatten, in Deutsch aber
grofe Schwierigkeiten hatten.
Fiir die horenden Kolleginnen
war der Aufbau von Grammatik
und Wortschatz in Deutsch eine
harte Arbeit - die SchiilerInnen
kamen anfangs nicht voran.

Hingegen hatte Frau Redetzky
nach einiger Zeit keine Proble-
me mehr im DGS-Unterricht.
Sie gebardetet etwas und die
SchiilerInnen hatten dies ver-
standen.

Folglich wurde in den Team-
sitzungen endlos diskutiert und

neue Wege gesucht.

Der Gebardensprachaufbau
klappte ganz gut, aber der Auf-
bau der deutschen Sprache war
sehr schwierig. Die Problema-
tik lag auch darin, daf bei ei-
nem getrennten Gebarden-
sprach- und Deutschunterricht
keine kontrastive Verbindung
geleistet wird.

Oft lasen die SchiilerInnen
Texte, die sie aber allein durch
das Erlesen nicht verstanden
hatten. Sie verwechselten hiu-
fig Worter wie z.B. ,,Rohr* mit
»Ruhe“.

Es ist zu spit, in der 5. Klasse
mit dieser Form von Unterricht
anzufangen. Es wire verniinf-
tig, schon in der 1. Klasse mit
dem Grammatikaufbau in bei-
den Sprachen zu beginnen, um
dann in der 5./6. Klasse wirk-
lich Texte erarbeiten zu konnen
und diese inhaltlich in DGS um-
setzen zu konnen.

Allerdings 14Bt sich im Riick-
blick auf die vergangenen zwei
Jahre auch viel Positives fest-
stellen. Anfangs hatten die
SchiilerInnen weder in Laut-
sprache noch in DGS etwas
verstanden. Auch Frau Redetz-
ky hatte groBe Schwierigkeiten,
die Schiilerdufierungen zu ver-

. stehen. Mittlerweile sind die

SchiilerInnen aber gut in DGS.
Problematisch ist allerdings,
daf die Klasse nur an die
Gebirdenstile der drei Projekt-
leiterinnen gewdhnt ist. Daher
wird die Kommunikation
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schwierig, wenn ein anderer
Lehrer in die Klasse kommt.
Das Team muB nun daran ar-
beiten, wie man dieses Problem
16sen kann.

An diesen Beitrag von Frau
Redetzky schloB sich noch eine
kurze Diskussion an, die dann
allerdings aus Zeitgriinden ab-
gebrochen werden mufte.

Ganz zum Schlul méchte ich
noch versuchen - sowenig vor-
eingenommen wie moglich -
meinen persénlichen Eindruck
von dieser Tagung wiederzuge-
ben.

Ich persdnlich war sehr angetan
von der Fiille an Information,
den vielen praktischen Beispie-
len und Einblicken und der
Offenheit und Ehrlichkeit mit
der samtliche Referenlnnen ihre
Arbeit und ihre Vorstellungen
vorgetragen haben. Sehr moti-
vierend empfinde ich die Erfah-
rungen aus Schweden und dem
Projekt aus Frankfurt, die ein-
fach mal angefangen haben
bilingual zu unterrichten und
aus ihren Unterrichtserfahrun-
gen ein Konzept aufbauen.

Wie weit sich solche Versuche
entwickeln konnen, wenn sie
auch schulpolitisch auf frucht-
baren Boden fallen, haben die
Schwedinnen deutlich gezeigt.
Mit einem so groBen ,,An-
sturm* auf die Tagung hatten
wir nicht gerechnet. Schulter an
Schulter muBten die Teilneh-
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merInnen stundenlang auf
schmalen Stiihlen ,,ausharren®,
und dennoch war die Athmo-
sphére interessiert, konzentriert
und entspannt - so zumindest
mein Eindruck. Dafiir sei auch
nochmal den TeilnehmerInnen
herzlich gedankt. Ich persénlich
finde es aufgrund der grofien
Teilnehmerzahl und auch auf-
grund der vielen informellen
Pausengepridche ungemein beru-
higend und ermutigend zu wis-
sen, daf} es im deutschsprachi-
gen Raum doch etliche Pida-
goglnnen, angehende Padagog-
Innen und Eltern gibt, die sich
ernsthaft mit dem Thema Bilin-
gualismus auseinandersetzen.
Nur so kann die Mdglichkeit
entstehen, sich gegenseitig
auszutauschen und etwas in
dieser Richtung zu bewegen.
An dieser Stelle méchte ich
mich ganz herzlich bei all den
vielen engagierten Leuten be-
danken, ohne die eine Durch-
fithrung dieser Tagung nicht
moglich gewesen wire.

Da sind zunéchst die Sponso-
ren, die uns grofiziigig finanzi-
ell unterstiitzt haben: der For-
derverein Niirnberg, der For-
derverein Bamberg, die evange-
lische Gehorlosenseelsorge, die
Familie Kiiber, der JSB und
BiLis.

Auch ohne das Engagement und
die Kulanz der ReferentInnen
wire diese Tagung nicht durch-
filhrbar gewesen. Samtliche
ReferentInnen hatten sich bereit
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erklart, ihre Erfahrungen wei-
terzugeben ohne ein Honorar zu
verlangen. Ich denke, das ist
nicht selbstverstindlich - daher
mochte ich es auch an dieser
Stelle erwihnen.

Auch bei den Gebérdensprach-
dolmetscherInnen mochte ich
mich hier herzlich bedanken.
Sie waren bereit, unter er-
schwerten Bedingungen zu
arbeiten (von Englisch in
DGS), die wir zuvor nicht mit
ihnen ausgehandelt hatten. Der
Grund dafiir - diesen Fehler
miissen wir als Organisatoren-
team uns selbst zuschreiben -
war, daf die zwei Englisch-
Deutsch-Dolmetscherinnen
fachfremd waren und daher
eine direkte Ubersetzung von
Englisch in DGS ein groBeres
MaB an Korrektheit brachte.
Fiir diesen organisatorischen
Fehler miissen wir uns sowohl
bei simtlichen Dolmetscher-
Innen als auch bei den Teil-
nehmerInnen entschuldigen.
AuBerst entgegenkommend war
auch die spontane Einsatzbereit-
schaft dreier DGS-Dolmet-
scherInnen fiir eine erkrankte
Kollegin und die Durchhalte-
bereitschaft der ASL-Dolmet-
scherin, die den kompletten
Samstag in Ermangelung einer
ASL-Dolmetscher-Kollegin
alleine iibersetzte.

Auch ohne die Einsatzbereit-
schaft der vielen gehérlosen
MitarbeiterInnen, die die Kii-
che, einen Teil der Technik und

den Auf- bzw. Abbau organi-
sierten, wire die Tagung sicher
nicht so reibungslos verlaufen.
Fiir uns (Godo Ricke, Joachim
Klenk, Evelyn Ueding) als
Organisatorenteam war es
schon zu erleben, wie so viele
engangierte Leute aus unter-
schiedlichen Bereichen doch
Hand in Hand zusammenarbei-
ten kénnen. Das gibt Mut und
146t hoffen, daB sich auch hin-
sichtlich der Entwicklung bilin-
gualer Erziehung Zusammenar-
beit viel bewegen kann.

Ganz zum Schluff mdchte ich
noch darauf hinweisen, daB
voraussichtlich Anfang Juli
1999 ein ausfiihrlicher Ta-
gungsbericht iiber diese Tagung
erscheinen wird. In diesem
Tagungsbericht werden die
Vortriage und Diskussionen mit
viel Fotomaterial in deutscher
Ubersetzung nahezu wortlich
wiedergegeben. Zudem wird er
den Vortrag von Frau Elpers-
Baarth zu dem Thema ,,Gebir-
densprache im Mathematik-
unterricht“ in iibersetzter Form
enthalten. Der Tagungsbericht
wird zu beziehen sein tiber die
Evangelische Gehérlosenseel-
sorge in Niirnberg und wird
voraussichtlich 20,- DM ko-
sten.

Evelyn Ueding
Friedrichstrafe 8
96047 Bamberg
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