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Behinderten Jugendlichen
den Einstieg in qualifizierte
Berufe erleichtern

aus: Pressereport

der Industrie- und Handelskammer zu Essen

ach Mitteilung der
N Industrie- und Handels-

kammer zu Essen (IHK)
ist es dringend erforderlich,
behinderten Jugendlichen den
Einstieg in qualifizierte Berufe
zu erleichtern. Gerade bei der
beruflichen Erstausbildung sind
Priifungen fiir Behinderte so zu
gestalten, daB die Behinderung
weitestgehend aufgehoben wird.
So bestehen bei horgeschidigten
Personen erhebliche Probleme,
die oft sehr komplexen und
schwierigen Priifungstexte zu
verstehen.

eshalb hat die IHK

gemeinsam mit dem

Rheinisch-Westfalischen
Berufskolleg fiir Horgeschadigte
in Essen und der Forschungs-
stelle zur Rehabilitation von
Menschen mit kommunikativer
Behinderung an der Martin-
Luther-Universitit Halle das
Forschungsprojekt TOP durch-
gefiihrt.

OP steht fiir ,, Text-
optimierte Priifungen
zur Sicherstellung der

be-ruflichen Erstausbildung bei
horsprachbehinderten Auszubil-
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denden” mit dem Ziel, Sprach-
barrieren in Priifungsaufgaben
aufzuheben. Es gelte, so die
IHK, die Priifungstexte dem
Verstindigungsniveau von
Horgeschadigten anzupassen,

ohne daf} die Fachlichkeit leide.

Entscheidend sei, daB sich das
Niveau dieser Priifungen nicht
von dem der ,,normalen”
Priifungen unterscheide.

in Ergebnis des gemein-
E samen Forschungs-
projektes ist eine
Aufgabenbank zur Erstellung
von textoptimierten Priifungen.
Die erarbeiteten Aufgaben sind

fiir die Zielgruppe nunmehr

Die Redaktion hat eine neue Anschrift:

syntaktisch eindeutiger, textlich
und grafisch strukturierter und
damit grundsitzlich schneller
auffaB- bzw. verstehbar.

Diese Datenbank steht ab sofort
iiber die IHK bundesweit allen
Kammern zur Verfiigung und
wird kiinftig weiter ausgebaut
und stindig aktualisiert.

ie IHK: ,,Mit dem
D Angebot dieser fachlich

gleichwertigen text-
optimierten Berufsabschluf3-
priifungen kann der Einstieg
von behinderten Jugendlichen in
das Berufsleben sichergestellt
werden.“ Die bisherigen Er-
fahrungen aus textoptimierten
Priifungen seien positiv. Die
behinderten Priiflinge konnten
ohne weitere Unterstiitzung
hervorragend mit den Texten
arbeiten und erzielten im
Vergleich zu nicht behinderten
Priifungsteilnehmern gleiche
oder bessere Ergebnisse.
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Bilingualer Unterricht mit
gehorlosen Grundschiilern

rezensioy forum

Zwischenbericht zum Hamburger Bilingualen Schulversuch,
Herausgeber: K.-B. Giinther in Zusammenarbeit mit A. Staab
I. Auflage, Verlag horgeschidigte kinder, 99, Theorie & Praxis ; Band 3

E.-M. Kammerer

ithsam war der Start
dieses Schulversuchs,
den 10 Elternpaare mit

Zielstrebigkeit und grofem En-
gagement initiierten und dann
auch iiber mehrere Jahre konse-
quent und aktiv begleiteten.
Thre Kinder hatten Ende der
80iger Jahre eine LBG-orien-
tierte, zur Gebardensprache hin
offene, in der Fachliteratur
tibrigens ausfiihrlich dokumen-
tierte Friiherziehung an der
Hamburger Gehérlosenschule
erhalten. Auf den unumst68-
lichen Elternwunsch hin wurde
im Schuljahr 92/93 mit bilin-
gualem Unterricht begonnen,
der zunichst offiziell nicht ge-
nehmigt war und viele Wider-
sacher hatte, so daf}, wie eine
der PddagoglInnen schreibt,
unter Bedingungen gearbeitet
wurde, ,,die eigentlich padago-
gisch und menschlich nicht
vertretbar waren“ (S.23).

s gab bundesweit keine
EVorbildcr. Hilfreich war

ein padagogisch-wissen-
schaftlicher Austausch mit
Schweden und Dianemark, wo-
bei sich deren Konzeptionen
nicht ohne weiteres auf die
Hamburger Situation iibertragen
lieBen. In Hamburg fand dann
aber eine eigene konzeptionelle
Ausdifferenzierung in enger
Vernetzung mit der konkreten,
taglichen Praxis statt, welche
padagogische und organisatori-
sche Bedingungen vor Ort flexi-
bel und konstruktiv einbezog.
Daraus entstand das ,, Hambur-
ger Bilingualismusmodell“,
das im Gegensatz zum schwedi-
schen Modell, welches die
Schwedische Gebirdensprache
als Basissprache einsetzt, von
Anfang an einen Wechsel zwi-
schen Gebirden-, Laut- und
Schriftsprache betonte. Zentra-
les Ziel war und ist die ,,Ent-
wicklung und Entfaltung alters-
gemafer Kommunikation und
Kognition durch das Lernen
und Kommunizieren in zwei
Sprachen“ (S. 175 u.a.).

jahren, auf die sich der Zwi-

schenbericht bezieht, fand
Bilingualer Unterricht anteilig
zu etwa einem knappen Drittel
des Gesamtunterrichts der
Hamburger SchiilerInnen statt.
Es kamen gesonderte Stunden
fiir DGS und auch fiir Hor/
Spracherziehung hinzu. In die-

I n den vier Schulversuchs-

sen 8 Wochenunterrichtsstunden
bildeten eine hérende und eine
ge-horlose Padagogin ein Ar-
beitsteam, welches in den Un-
terrichtsgesprachen und in den
Dialogen miteinander die ver-
schiedenen Sprachen prasent
hielt, so daf} die “allgemeine
Unterrichtssprache als sozusa-
gen bilingual bezeichnet wer-
den” konnte (S.12).

ie von auBen herangetra-
D gene Annahme, daf

»das dem Hamburger
Modell immanente Code Swit-
ching“ (S.12) sowohl den Ge-
birdenspracherwerb als auch
die gebardenbegleitete Laut-
und Schriftsprachentwicklung
nachteilig beeinflussen konnte,
bestitigte sich nicht, worauf an
spéterer Stelle noch eingegan-
gen wird, zumal dieses Vorur-
teil ja doch mit erstaunlicher
Hartnéckigkeit in der gehor-
losenpadagogischen Diskussion
aufrechterhalten wird.

In einem Abschnitt des Zwi-
schenberichts skizziert iibrigens
ein Team-Paar anregend seine
Konzeption von Team-Teaching
im bilingualen Unterricht.

er von den hérenden
D Pidagoginnen V. Thiel-

Holtz , S. Tollgref, R.
Poppendieker und den gehorlo-
sen piadagogischen Mitarbeiter-
Innen J. Schwartz u. A. Staab
durchgefiihrte bilinguale Unter-
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richt wurde von der Universi-
tit Hamburg wissenschaftlich
begieitet, konzeptionell und im
Blick auf die heute allseits ge-
forderten Evaluationsprozesse
durch K.-B. Giinther, hinsicht-
lich grundschuldidaktischer und
-methodischer Fragen durch

H. Wudtke sowie durch E. Ge-
orge, die Kommunikationspro-
zesse im Unterricht festgehalten
hat und im Rahmen ihrer in
Arbeit befindlichen Dissertation
analysieren wird. Die genann-
ten Personen sind mit Beitragen
im Zwischenbericht vertreten.

abei handelt es sich tat-
D sichlich um einen Zwi-

schen-, nicht aber um
einen Abschlufibericht. So ist
der sich der Einfilhrung und
dem Bericht iiber die Praxis des
bililingalen Unterrichts an-
schlieBende 3.Teil des vorlie-
genden Bandes zur komplexen
und anspruchsvollen Evaluation
noch nicht abgeschlossen. Ne-
ben textanalytischen Untersu-
chungen finden Untersuchungen
zur Entwicklung der Lesekom-
petenz sowie eine Erfassung des
Wortschatzniveaus in Gebar-
den-, Schrift- und Lautsprache
statt, die noch andauern. Es
werden dabei Vergleichs-
gruppen gebildet sowohl mit
hochgradig schwerhdrigen
SchiilerInnen der Schwerhori-
genschule als auch mit héren-
den Kindern. Bereits verfiigbare
Ergebnisse vor allem zur ver-
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gleichenden Textanalyse wer-
den présentiert.

it diesem Zwischen-
bericht werden also
»erste wissenschaft-

lich-padagogisch reflektierte
Erfahrungen u. Ergebnisse zum
Hamburger Schulversuch Bilin-
guale Erziehung und Unter-
richt“ vorgelegt und zwar im
Wissen darum, daB auf dieser
Grundlage ,,noch viel Entwick-
lungsarbeit geleistet werden®
muB (S.179). Es werden Ar-
beitsperspektiven in ganz unter-
schiedliche Richtungen aufge-
zeigt, von denen an dieser Stel-
le einige kurz genannt werden
sollen:

Zunichst einmal kdnnen wir
Pidagoglnnen uns wohl iiber-
einstimmend dem Hinweis an-
schlieBen, daB praktische Ori-
entierungen an diesem Modell
grundsitzlich verbesserte Aus-
und Fortbildungsmoglichkeiten
zur Voraussetzung haben. Sie
betreffen jedoch nicht allein die
kommunikative Praxis.

Der Zwischenbericht tiberrascht

von seinem grundsitzlich inte-
grativen Denkansatz her, indem
beispielsweise auch von bilin-
gualer Seite aus ganz deutlich
auf die Notwendigkeit der In-
tensivierung einer auditiven
Forderung mithilfe moderner
Hortechniken hingewiesen
wird. Dies geschieht aus der
iibergeordneten padagogischen
Zielsetzung einer moglichst

,normalen Entwicklung von
Lernen und Interaktion im kom-
munikativen Proze“, die kon-
sequent auch nach Formen der
Uberwindung des abgeschlosse-
nen Raums der Horgeschadig-
tenschule fragt und zwar im
Blick auf ein ,,natiirliches For-
der- und Forderumfeld fiir laut-
sprachliche Entwicklung® ,,ne-
ben notwendigen spezifischen
Lern- und Forderrdumen fiir
gehorlose Kinder“, wie dies
beispielsweise im angelsichsi-
schen Unitmodell fiir neue ko-
operative Integrationsformen
realisiert wird (S.178).

konsequent eine ,, Entweder-

oder-Debatte* in der
gehorlosenpidagogischen
Methodendis-kussion abgelehnt.
Man méchte mit der Offenle-
gung bisheriger Erfahrungen in
einem keineswegs abgeschlosse-
nen LernprozeB einen Beitrag
zur notwendigen Methoden-
transparenz leisten (S.9).

iir den Grundschuldidak-
F tiker H. Wudtke, der die

Kinder beider bilingualen
Schulversuchsklassen bereits
wihrend der Kindergartenzeit
im Rahmen eines dort durchge-
fiihrten mehrjihrigen Projektes
mit gehorloser Mitarbeiterin
kennengelernt hat, kénnen ge-
horlose Kinder mithilfe von
Gebirden sehr friih eine alters-
gemiBe sprachliche Kommuni-

I m Zwischenbericht wird

kationsfahigkeit entwickeln, ,,in
der alle Sprachfunktionen zur
Geltung gebracht werden“. In
seinem Beitrag fiihrt er aus,
»was es bedeutet, iiber eine
altersgemafle sprachliche Kom-
munikationsfahigkeit bei Schul-
anfang zu verfiigen“ (S.87 ff).
Sie ist Voraussetzung fiir eine
Orientierung an der breiten
Zielpalette einer moglichst
altersgeméfen Grundschul-
arbeit, die in seinem Beitrag
sehr komprimiert dargestellt
wird. Alle SchiilerInnen haben
ein Anrecht auf grundlegende
Bildung in verschiedenen, zu-
nichst miteinander vernetzten,
sich allméhlich fachlich aus-
differenzierenden Lernberei-
chen, ein Anspruch, dem man
sich in beiden Schulversuchs-
klassen gestellt hat, wie die an
den Regelrichtlinien und -lehr-
planen orientierten currikularen
Hinweise der Padagoginnen V.
Thiel-Holtz und S.Tollgreef
eindrucksvoll belegen.

ie Kinder beider Schul-
D versuchsklassen brachten

und bringen individuell
sehr unterschiedliche Lernvor-
aussetzungen mit. In den zufil-
lig zusammengesetzten Gruppen
lernen auch Kinder mit zusatzli-
chen Forderbediirfnissen in den
Bereichen der sensomotorischen
Integration und des Lernens. Es
sind Kinder darunter, die mit
erheblichen soziokulturellen
Benachteiligungen aufwachsen.

Das belastet den fiir alle horge-
schidigten Kinder langwierigen
Laut- und Schriftspracherwerb
in ganz besonderer Weise.
Gerade diese Kinder profitieren
ganz offensichtlich vom zwei-
sprachigen Unterricht auch bei
einem im Vergleich mit anderen
Kindern tw. verlangsamten und
daher gezielt geférderten DGS-
Erwerb. Die dariiber fliissigere
Kommunikation bezieht auch
diese Kinder aktiv in Unter-
richtsgespriche ein, ermdoglicht
ihnen, sich mit eigenen Bediirf-
nissen, Gefiihlen Interessen,
Ideen und Fragen einzuklinken,
was ganz offensichtlich positiv
auf das eigene Selbstkonzept
zuriickwirkt und dariiber moti-
vieren kann, sich vermehrt auch
schwierigen, bislang eher ge-
miedenen Lernaufgaben zuzu-
wenden, wie aus den Entwick-
lungsberichten der Schulver-
suchslehrerinnen hervorgeht.
Uber die kommunikative Situa-
tion der Zweisprachigkeit wer-
den also alle Kinder trotz unter-
schiedlichster Lernvoraus-
setzungen in das Unterrichts-
geschehen eingebunden, ein
Anspruch, dem sich, so Giin-
ther, die padagogische Arbeit
grundsitzlich zu stellen hat.

~ Damit berticksichtigt sie nach

Meinung der Rezensentin den
in den beschlossenen KMK-
Empfehlungen geforderten Pa-.
radigmenwechsel einer an indi-
viduellen Stirken und Forder-
bediirfnissen der SchiilerInnen
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orientierten Pddagogik in be-
sonderem Mafle.

elingende Verstandi-

gung ist dann auch Vor-

aussetzung fiir zuneh-
mend lehrerInnenunabhinge,
interaktive Partnerarbeiten in
geoffneten Unterrichtsformen,
die zieldifferentes Lernen er-
moglichen kénnen, dabei jedoch
notwendig auf den im Unter-
richt thematisierten und reflek-
tierten Erwerb von Koopera-
tionskompetenzen angewiesen
sind, auch dies ein Thema des
Zwischenberichts. In sehr klei-
nen Lerngruppen finden jedoch
einzelne Kinder nicht immer
ihnen ebenbiirtige, sie heraus-
fordernde Peers. Das stimulier-
te die Schulversuchslehrerinnen
zu ersten, klasseniibergreifen-
den Gruppenbildungen.

ie Berichte der am
D Schulversuch beteiligten

Padagoginnen belegen,
wie sehr alle Kinder DGS fiir
einen inhaltlich differenzierten,
problemhaltigen und dariiber
kognitiv herausfordernden
Sach- und Mathematikunterricht
brauchen.
So verfolgt R. Poppendieker im
Mathematikunterricht iiber die
Vermittlung grundlegender
Wissenselemente und Rechen-
fertigkeiten hinaus “allgemeine
Lernziele wie Mathematisieren,
Entdecken, Argumentieren und
Darstellen” (S.56). Sie arbeitet
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mit dem Lehrwerk ,,mathe
2000“, das versucht, Schiiler-
Innen von Anfang an zum Lo-
sen von Textaufgaben zu befa-
higen, und sie auch zu eigenen
Aufgabenkonstruktionen auffor-
dert. Poppendiekers SchiilerIn-
nen lernen, Textaufgaben sowie
Handlungsaufforderungen mit
dem im Lehrwerk verwendeten
Fachvokabular zu erlesen.
Poppendieker unterstiitzt diesen
ProzeB, indem sie komplizierte
Satzkonstruktionen in DGS
iibersetzt. Nach mathematischen
Vorgehensweisen befragt, be-
schreiben SchiilerInnen ohne
Schwierigkeiten in Gebarden-
sprache eigene Rechenwege und
begriinden diese gegebenenfalls
auch mit Hinweisen auf Zusam-
menhinge mit verwandten Auf-
gaben, woraus Poppendieker
auf die Bedeutung der DGS als
innerer Sprache beim Losen
von Problemen schlieft.

ie Entwicklungsberichte
D der gehorlosen Team-

Partnerin und DGS-
Lehrerin A. Staab belegen ihre
Forderung, fiir den Unterricht
in Deutscher Gebardensprache
didaktisch-methodische Konzep-
tionen auszuarbeiten, wie sie
fiir den Unterricht in Deutscher
Laut- und Schriftsprache ganz
selbstverstiandlich sind, und
diese im Verbund mit DGS-
Kursen im Rahmen der Lehrer-
ausbildung auch verpflichtend
anzubieten. Hier klafft eine
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Liicke, die Staab mit eigenen,
anhand ihrer Beobachtungen
modizifizierten und stindig
weiterentwickelten Unterrichts-
plénen konstruktiv und einfalls-
reich zu schliefen versucht.

In jhrem Konzeptentwurf fiir
den DGS-Unterricht leistet sie
Pionierarbeit. Da stimuliert sie
beispielsweise ihre SchiilerIn-
nen zu einer aktiven, kreativen
Auseinandersetzung mit den
Gebarden konstituierenden
kleinsten bedeutungstragenden
Einheiten verschiedener Hand-
formen, den Cheremen (als
Entsprechungen zu den Phonem
der Lautsprache), deren parti-
elle Abwandlung in einer Ge-
bérde sofort auch zu Bedeu-
tungsidnderungen fiihren. Auf-
merksam verfolgt sie die Ge-
bardensprachentwicklung ihrer
SchiilerInnen im Blick auf ver-
schiedene Sprachstrukturaspekte
wie die der Bewegungsaus-
fithrung, der Lokalisation und
Inkorporation, aber auch der
Satzmimik und beschreibt Star-
ken wie auch individuelle For-
derbediirfnisse. Sie entwickelt
mit ihnen ein erstes Verstindnis
fiir verschiedene Textsorten bis
hin zur Gebardensprach-Poesie.
Dabei bezieht sie sich auf ver-
schiedene Textsorten der Deut-
schen Schriftsprache.

Von den sich dariiber entwik-
kelnden Kompetenzen profitiert
der Literaturunterricht unge-
mein. ,,Dank der Gebérdenspra-

che®, so schreibt H. Wudtke,
»kann im Prinzip jeder alters-
gemiBe Text gebardensprach-
lich iibersetzt werden von den
LehrerInnen, in diesem Kontext
wiederum kann dann auch im-
mer zum Selberlesen ermuntert
werden. “

In einer Besuchsstunde erlebte
er, wie einige SchiilerInnen des
3. Schuljahres mehrere Seiten
eines unbekannten Buches (Der
heimliche Hund von T. Michels)
erlasen, ohne iiber Schrift-
passagen wie: ,,Wie ein Pfeil
schieBt er los zwischen die
anderen Hunde ...“ zu stolpern.
Es finden eben keine ,, Text-
vereinfachungen”, , Textent-
lastungen® und ,,-optimierungen
(?)“ durch ,, Textzusammen-
fassungen® statt, mit denen wir
LBG-LehrerInnen uns abmii-
hen, immer wieder unzufrieden
mit den dabei entstehenden
Ergebnissen. Der Lesefreude
schaffende, Assoziationen wek-
kende Reiz originaler Sprach-
bilder bleibt erhalten — mit
seiner grofen Bedeutung auch
fiir grundlegende Bildung, wo-
bei, so H.Wudtke, Literatur
»Alltdgliches neu zeigen, aus-
zeichnen“ kann und dabei hilft,
,»selbst noch das Unsagbare ...
zu kommunizieren“. (S.92ff)

er Konzeptentwurf zum
DGS-Unterricht beinhal-
tet jedoch viel mehr. Die

SchiilerInnen erhalten auch An-
gebote im Lernbereich: Gehor-

losenkunde. Sie setzen sich mit
Gehorlosenkultur und -ge-
schichte auseinander, erfahren,
daf es neben der Deutschen
Gebérdensprache andere natio-
nale Gebardensprachen gibt,
erfahren etwas iiber den Um-
gang mit DGS-, LBG-, aber
auch Oral-DolmetscherInnen,
diskutieren iiber die Probleme
der gesellschaftlichen Anerken-
nung der DGS. Es wird dabei
gezielt auch Verstindnis gegen-
iiber der Welt der Hérenden,
der Majoritit, geweckt. Der
Konzeptansatz ist auch hier in-
tegrativ. SelbstbewuBtwerden
ist dabei ein erklartes Ziel die-
ses Unterrichts, und zwar auf-
der Basis von Wissen, das nun
einmal nicht beildufig erworben
werden kann.

Damit sind wir wieder beim
zentralen Ziel des Blingualen
Schulversuchs, der ,,Entwick-
lung und Entfaltung (einer)
altersgemifen Kommunikation
und Kognition ...“.

ie Gebardensprache
unterstiitzt nicht nur
nachhaltig die Rezeption

von Schrifttexten, sie kann ganz
entschieden auch zur Entfaltung
der Textproduktion beitragen,
wie dies im Evaluationsteil des
Zwischenberichts an einer Fall-
analyse besonders deutlich
wird, auf die an dieser Stelle
exemplarisch zuriickgegriffen
wird. Es handelt sich um einen °

gegen Ende des 3. Schuljahres
selbstindig verfaBten Text der
leistungsstarken Versuchs-
klassenschiilerin Katharina zu
einer Vater und Sohn-Bild-
geschichte, der mit einem eben-
falls zu dieser Bildgeschichte
verfafiten, insgesamt kiirzeren
Text der ebenfalls leistungsstar-
ken, jedoch aural erzogenen,
hochgradig schwerhérigen
Schiilerin Britta aus der Schwer-
hérigenschule verglichen wird.
Brittas Text zeichnet sich durch
»€ine sichere Beherrschung der
Morphosyntax und Grammatik
ebenso wie einen differenzier-
ten Wortschatz“ aus. Er er-
reicht jedoch nicht das ,, Text-
kompetenzniveau“ von Kathari-
nas Text, wie dies K.-B. Giin-
ther auch im Blick auf andere
Vergleichstexte der verschiede-
nen Lerngruppen zusammenfas-
send feststellen kann (S.144).

Um ihr ,,inhaltsstarkes“ Kon-
zept jedoch auch schriftlich
realisieren zu konnen, bedarf
Katharina offensichtlich noch
eines , kompensatorischen
Riickgriffs“ auf ihre DGS-
Sprachkompetenz, was dann
auch ,, Abweichungen von
Strukturen und Regeln des
Deutschen“ erkléren hilft, die

" jedoch keinesfalls ,,unsystema-

tisch“ sind, wie Interferenz-
analysen der gebirdensprach-
kompetenten E. George zeigen.
Hierzu eine verstindniserleich-
ternde winzige Leseprobe aus
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dem langen, lebendigen Text
der Katharina mit textanaly-
tischen Anmerkungen (S.113):
1. /Kemal und Peter Beide
verhauen/.../.../...
»Die Gebiarde BEIDE kann in
der Deutschen Gebérdensprache
einerseits (in Form einer deikti-
schen Zusammenfassung zweier
Personen) als Personalprono-
men der 3. Person Plural - ent-
sprechend dem verbalsprach-
lichen sie bzw. die beiden -
verwendet werden. Anderer-
seits handelt es sich bei BEIDE
in der DGS auch um ein Refle-
xivpronomen bei einem rezipro-
ken Verb (bspw. sich verhauen,
einander/gegenseitig verhauen).
BEIDE VERHAUEN wird in
diesem Verwendungszusam-
menhang wechselseitig rich-
tungsgebunden und daher beid-
hindig gebardet. Dies driickt
aus, daB jede der beiden Perso-
nen die jeweils gegeniiberste-
hende Person gleichzeitig
schldgt. In dieser Gebarden-
fithrung ist die gegenseitige
Beziiglichkeit von Subjekt und
Objekt im Verb erhalten. Diese
reziproke Direktionalitit und
Simultaneitit, die verbalsprach-
lich durch sich (gegenseitig/
einander) verhauen zum Aus-
druck kommt, wird in der DGS
durch die Gebarde BEIDE aus-
gedriickt. “

Das aber entspricht haargenau

der Aussage von Bild Nr. 1 der
sich gegenseitig schlagenden
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Kinder, deren Streit Katharina
dann aber noch iiber mehrere
Zeilen hinweg inhaltlich aus-
malt. Hier begniigt sich Britta
mit der Feststellung:

1. Zwei S6hne streiten sich.

in von Kathrina ein Jahr
Espéter geschriebener,

wiederum inhaltlich diffe-
renzierter Text zu einem Bild,
das Beziehungswiinsche zwi-
schen einem Jungen und einem
Maidchen thematisiert, zeigt,
dass der DGS-Einfluff mit zu-
nehmender Schriftsprachkom-
petenz ganz deutlich zurtick-
geht.

Die ,,spezielle Untersuchung zu
DGS-Einfliissen in den Schreib-
produkten der gehdrlosen
SchiilerInnen“ signalisiert also,
so Giinther, ,,daB diese ent-
wicklungsfordernde Funktion
haben und sich mit der Zeit auf-
grund wachsender morpholo-
gisch-syntaktischer Kompetenz
abbauen®“. (S. 177)

Darin sehen Giinther und
George ,eine Bestdtigung zen-
traler Vorstellungen unseres
Bilingualismuskonzeptes, nach
dem wir fiir den literalen Be-
reich die gehorlosen SchiilerIn-
nen schon friithzeitig, gestiitzt
auf ihre Gebirdensprachkom-
petenz, zur Textproduktion in
der sich langsamer entwickeln-
den Schriftsprache motivieren
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und die Ergebnisse anschlie-
Bend nicht als unvollkommen
bezeichen. “(S.124)

Auch fiir gehorlose Grund-
schiilerInnen lassen sich auf
diesem Wege fiir hérende Kin-
der entwickelte Schriftsprach-
erwerbskonzeptionen realisie-
ren, welche die Bedeutung frii-
hen Spontanschreibens betonen
(Hinweis auf M. Dehn auf S.
124). Die ,,seit den 80iger Jah-
ren vollzogene Umorientierung
von einer primiren Bewertung
formaler Schriftsprachleistun-
gen hin zur inhaltlichen Begut-
achtung der kindlichen Schreib-
produkte® wird ,,den realen
Kompetenzen ... der gehdrlosen
Kinder gerechter” (S.144). Sie
braucht jedoch eine Umorientie-
rung vieler Gehorlosenlehrer-
Innen gerade auch im Blick auf
die an Schiilertexte angelegten
Beurteilungskriterien. Dieser
ReflexionsprozeB gewinnt nach
meinung der Rezensentin gera-
de auch im Blick auf die im
Rahmen der Qualitdtssicherung
zunehmend geforderten

‘Parallelarbeiten grundsitzlich

an Bedeutung, ist jedoch an
Verinderungen in der Aus- und
Fortbildung gebunden, zu der
eben auch gebirdensprachliche
Kompetenzen der hérenden
Lehrkréfte geh6ren miissen.

ie spannende Frage

am Schlufl: Wie geht es

nun aber in Hamburg
weiter?

LehrerInnen und Eltern erwar-
ten, befiirwortet durch die wis-
senschaftliche Begleitung, eine
,» Weiterfithrung des bilingualen
Konzeptes als Grundprinzip in
der Sekundarstufe fiir die Kin-
der der Schulversuchsklassen“!
(S.175) Man denkt intensiv
iiber Realisationsméglichkeiten
nach.

Eva-Marie Kammerer
Havichhorststrafle 7 A
48145 Miinster

6. Jahrestagung
des DFGS

Tagungsort
Berufshildungswerk
Miinchen

Informationen Uber:
Heidemarie Kleinoder
Landwehr 70

46049 Oberhausen
Tel. 0208/808448

Fax 0208/2051622

ORIENTIERUNGEN FUR
LEBEN UND BERUF
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