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Konzeptionelle Uberlegungen zur Neustrukturierung
des Studiums der Gehérlosen- und Schwerhérigen-
padagogik an der Universitit Hamburg

Klaus-B. Giinther
& Gerlinde Renzelberg

Die Uberlegungen zur ersten Aus-
bildungsphase sind durch zwei
miteinander verzahnte Rahmen-
bedingungen bzw. -anforderungen
bestimmt, die ihre Parallelen auch
in der Schulorganisation und den
Schulentwicklungen haben:

1.Grundlegende Neustrukturie-
rung der behindertenpidago-
gischen Ausbildung beziiglich der
klassischen Fachrichtungsorien-
tierung und ihrer Ausdifferen-
zierung in neun verschiedene
Fachrichtungen, wie sie u. W.
zum ersten Mal vor zwei Jahren
auf einer Tagung des Verbundes
der norddeutschen Universititen
intensiver diskutiert wurde.!

2.Zunehmende integrative und
kooperative Beschulungsformen,
die auf der universitiren Aus-
bildungsebene auch eine konzep-

'Vgl. Giinther, K.-B./Schuck K. D. & Wocken, H.:
Entwicklungen am Institut fiir Behinderten-
pidagogik im Fachbereich Erziehungswissenschaft
der Universitit Hamburg (85-91) undWocken, H.:
Die Bildung von Sonderpidagogen neu denken (69-
84). in: Wittrock, M. (Hg. - 1997): Sonder-
pddagogischer Férderbedarf und sonderpddago-gische
Férderung in der Zukunft. Beitrdge zur zukiinftigen
Entwicklung des sonderpddagogischen Forderbedarfs,
der sonderpddagogischenArbeit und universitdren Aus-
bildung. Neuwied/Kriftel/Berlin: Luchterhand
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tionelle Integration von Allge-
mein- und Behindertenpidagogik
erfordern, wie sie bislang kaum
zu erkennen ist.

anz anders als fiir die
Massenfachrichtungen -
Sprach-, Lern-und Ver-

haltensgestértenpadagogik - stel-
len diese Entwicklungen fiir die
Sinnesbehindertenfachrichtungen
- Blind/Sehbehinderten- und Ge-
horlosen-/Schwerhérigen-
pidagogik - eine lingerfristig exi-
stenzbedrohende Krise dar, wenn
sie ihrem traditionellen, durchaus
als elitéir zu bezeichnenden Selbst-
verstindnis verhaftet bleiben -
z.B. nur Gehérlosenpidagogen
verfligen iiber die sagenum-
worbene Fahigkeit, hochgradig
horgeschidigten Kindern zur
Sprache zu verhelfen und nicht
deutlich machen, welches die spe-
zifischen und fiir die Entwicklung
der bspw. hochgradig horgeschi-
digten Kinder essentiell notwen-
digen Kompetenzen sind, die das
Qualifikationsprofil eines hor-
geschidigtenpaddagogisch ausge-
bildeten Lehrers ausmachen und
zugleich deutlich machen, wel-
chen Anteil sie auch an den an-
deren Fachrichtungen fiir eine all-
gemeine sonderpidagogische
Kompetenz einbringen kénnen.
Fiir die Horgeschiadigtenpéda-
gogik, auf die wir uns im weite-
ren im wesentlichen beschrinken
wollen, heiBt dies vor allem, sich
endlich als Sonderpidagogik und

nicht als Vertretung dieser oder
jener Methode zu verstehen.

on daher wollen wir einen
Blick auf den Struktur-
entwicklungsplan des In-

stituts fiir Behindertenpidagogik
der Universitdt Hamburg werfen.
Dort bestand vordrei Jahren die
Gefahr, dass im Zuge des alters-
bedingten Ausscheidens mehrerer
Kolleglnnen die Professuren fiir

Blinden- und Sehbehinderten-
pddagogik sowie fiir Schwer-
hérigenpddagogik gestrichen
werden.Fachbereichs- und Uni-
versititsleitung forderten von dem
Institut eine schliissige und nach-
vollziehbare Begriindung fiir die
Notwendigkeit dieser Stellen.
Alte Rezepte, die noch vor weni-
gen Jahren erfolgreich waren, wie
Aktivierung der Verbandslobby,
wiren ohne Chance geblieben, so
mussten grundlegende neue Per-
spektiven entwickelt werden.
Dies war ein schwieriger Akt und
der Verinderungsprozess ist auch
heute noch nicht abgeschlossen.

Dennoch hat sich der eingeschla-
gene Weg speziell auch beziiglich
der Sicherung der Professuren fiir
die Sinnesbehindertenpidago-
giken als notwendig und erfolg-
reich erwiesen.

Wesentliches Kennzeichen des
Hamburger Strukturentwick-
lungsplanes (s. Ubers. 1 im An-
hang), ist das Zuriicknehmen der
reinen Fachrichtungsorientierung
- die sich seitens der Studieren-

«

den etwa darin duBerte, dass sie
neben den allgemein-iibergreifen-
den Fichern nur die Angebote der
beiden Fachrichtungen, die sie
studierten, als fiir sie relevant
wahrnahmen - zugunsten des
Hervorhebens der spezifischen
sonderpidagogischen Kompeten-
zen, die von den einzelnen Pro-
fessorlnnen vertreten werden.
Als Konsequenz strukturiert sich
das Lehrangebot zunehmend als
integriertes Gesamtangebot fiir
das Studium der Behinderten-
pidagogik, ohne dabei zu einem
sonderpidagogischen Einheits-
brei zu gerinnen.
Diese Verkniipfung von sonder-
pédagogischer Allgemeinheit und
Spezifitdt im Strukturentwick-
lungsplan des Hamburger Insti-
tuts soll nun am Beispiel der bei-
den horgeschiddigtenpiddago-
gischen Fachrichtungen - Gehor-
losen- und Schwerhérigen-
pidagogik - ndher erldutert wer-
den.
ntsprechend den Grundge-
Edanken des Struktur
entwicklungsplanes haben
die beiden Professuren vollig
neue Widmungen erhalten:

Ubers. 1. 1:  Neue Widmun-
gen der Professuren fiir Gehor-
Josen- und fiir Schwerhdrigen-
pédagogik? nach dem Struktur-
entwicklungsplan des Instituts fiir
Behindertenpidagogik der Uni-
versitit Hamburg.
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Wahrnehmung u. Kommunikation
bei unzureichender
auditiver Kontrolle

unter besonderer Beriicksichtigung
der Gehorlosenpadagogik

Padagogische Audiologie
und Hor-Sprachforderung
unter besonderer Beriicksichtigung
der Schwerhorigenpadagogik

In diesen neuen Widmungen ist
unter Anerkennung der geltenden
Ausbildungs- und Priifungsbedin-
gungen eine klare perspektivische
Orientierung auf eine integrierte
hérgeschidigtenpidagogische
Ausbildung erhalten. Herausge-
hoben werden jeweils die spezi-
fischen Kompetenzen, die - im
Hinblick auf auditive Stdrungen
unterschiedlichen Grades - ver-
mittelt werden. Bei den auditiven
Storungen stellt die Horschi-
digung an sich zwar das zentrale
Anliegen dar, zu berticksichtigen
sind hier aber auch z.B. zentrale
auditive Wahrnehmungsstorun-
gen, Autismus und verbal- audi-
torische Agnosie.

Die traditionellen Bezeichnungen
der Fachrichtungen (Gehdrlosen-
und Schwerhorigenpiddagogik)
miissen jedoch trotzdem noch ge-
nannt werden, weil diese spezi-
elle Ausbildung nach wie vor Auf-
gabe der jeweiligen Professur ist.
Was aber sind die spezifischen
allgemeinen horgeschédigten-
padagogischen
Ausbildungsanforderungen?

2 In der urspriinglichen, noch im Struktur-
entwicklungsplan enthaltenen Formulierung
enthilt die Widmung den Zusatz ,bei einge-
schrankter auditiver Kontrolle". Dies war aus
Griinden einer formalen Formulierungssymmetrie
geschehen, grenzt jedoch unzulissig die Gruppen
der Horgeschidigten mit mangelhafter auditiver
Kontrolle aus. Der Bezug zu auditiven Stérungen
ist durch ,Pidagogische Audiologie und Hér-
Sprachférderung" bereits eindeutig
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DGS-Grundkurs Hor-Sprachférderung Padagogische Audiologie
(alternativ (Praxis) (Praxis)
LBG-Grundkurs) 6 SWS 4 SWS 4 SWS
+ Konversationskurs* 2 SWS
+ Aufbaukurse* o.Ang.
Linguistische Grundlagen Padaudiologie und Paagogische Audiologie
(inkl. Phonetik) Phoniatrie (med.) (Theorie)

6 SWS 4 SWS 4 SWS

(SWS= Semesterwochenstd.
auf die Gesamtstudienzeit)

* = fakultativ - alle anderen
obligatorisch

Gesamtstunden der spezifischen
Anforderungen: 28SWS + 2%

Ubers. 2: Spezifische Studienan-
forderungen fiir alle Studierenden
der Horgeschidigtenpidagogik
(Emtwurf fiir die Hamburger Aus-
bildung)

Die vorstehende Ubersicht enthilt
lediglich spezifische Angebote,
die von allen Studierenden der
beiden horgeschidigtenpida-
gogischen Fachrichtungen wahr-
zunehmen sind. Nur die lingui-
stischen und medizinischen Ver-
anstaltungen sind auBer von Stu-
dierenden der Horgeschidigten-
pddagogik auch von Absolventen
der Sprachbehindertenpidagogik
wahrzunehmen. In der Gesamt-
rechnung bedeutet dies fiir Horge-

3 Vgl.den fiktiven Modellstudienplan von Emma,
Hamburger Studentin der Blinden- und Sprach-
behindertenpidagogik, von Sven Degenhardt
(Prof. f. Blinden- & Sehbehindertenpidagogik),
bei der das tatsichliche Stundenvolumen fiir
den Teilstudiengang Behindertenpidagogik 96
SWS betrigt.
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schidigtenpidagogik Studen-
tlnnen 28 (!!!) zusitzliche obli-
gatorische Semesterwochenstun-
den im Vergleich zu Studierenden
anderer Fachrichtungen.Daran
wird deutlich, dass die hér- eben-
so wie die sehbehinderte-
piddagogischen Fachrichtungen?
deutlich mehr Leistungsnach-
weise implizieren, ein Tatbestand,
der an sich seit langem bekannt
sein miisste und auch den gegen-
wirtigen realen Studienleistungen
bspw. von Studierenden der Ge-
hérlosenpddagogik entspricht,
aber bei den Studien- und Prii-
fungsordnungen bislang keine
Beriicksichtigung gefunden hat.
Da die Semesterwochen-

stundenzahl fiir das Gesamt-
studium nur im begrenzten Um-
fang gesteigert werden kann und
es zudem von uns unterstiitzte
Tendenzen gibt, den allgemeinen
behindertenpidagogischen Anteil
qualitativ und quantitativ zu er-
hohen*, miissen andere Lisungen
gefunden werden.

4 Vgl.z.B. die ,Empfehlungen fiir die Neuordnung
des Studiengangs Lehramt fiir Sonderpidagogik,
hier:Sprachbehindertenpidagogik als vertieft stu-
dierte Fachrichtung von Romonath, R./Braun. 0./
Dupuis, G. & Homburg, G. in:

Die Sprachheilarbeit 43/1998, 177-183.

ir schlagen deshalb
vor, dass Gehorlo-
sen- und Schwer-

horigenpidagogik zukiinftig nur
noch gemeinsam als Fachrichtung
eins bzw. zwei und drei in Ver-
bindung mit vorzugsweise der
Lern-, Sprachbehinderten- oder
Verhaltensgestortenpiadagogik
studiert werden konnen.’ Dieser
Vorschlag nimmt den traditionel-
len Dreierblock, wie er seit 30
Jahren fiir Aufbaustudierende aus
Horgeschidigteneinrichtungen
norddeutscher Bundesldnder in
Hamburg angeboten wird, in mo-
difizierter Form auf Er hat zu-
gleich den pragmatischen Vorteil,
dass er in Hamburg ohne studien-
und priifungsrechtliche Verdnde-
rungen in die bestehende Rege-
lungen zur Wahl einer dritten
Fachrichtung fiir grundstindig
Studierende eingeordnet werden
kann. Durch die aufgrund dieser
Regelung zur Verfiigung stehen-
den zwei weiteren Semestern las-
sen sich die oben genannten zu-
sdtzlichen Leistungsanforderun-
gen besser verteilen.

ie Notwendigkeit der
Horgeschéddigten-
pidagogik als Doppel-

fachrichtung in Verbindung mit
einer dritten Fachrichtung ldsst
sich studienorganisatorisch wie
inhaltlich begriinden. Studien-
organisatorisch wurde tiber viele
Jahre félschlich davon ausgegan-
gen, dass bei der Kombination

von Gehorlosen-und Schwer-
hérigenpddagogik geringere
Studienanforderungen entstiin-
den, da die spezifischen Zusatz-
anforderungen weitgehend iden-
tisch seien. Tatsichlich zeigt
nachfolgender Studienplanent-
wurf, dass der Umfang der horge-
schidigtenpidagogischspezifi-
schen Zusatzveranstaltungen so
hoch ist, dass liberhaupt nur
dann, wenn die beiden horge-
schidigtenpidagogischen Fach-
richtungen zusammen studiert
werden, die maximal zur Verfi-
gung stehende 80 SWS fiir den
behindertenpidagogischen Teil-
studiengang nicht tiberschritten
werden. Bei Kombination einer
horgeschidigtenpidagogischen
Fachrichtung mit einer der sieben
anderen Disziplinen betrégt die
Gesamtstundenzahl zwischen 90
und 100 SWS (vgl. auch Blinden-
pidagogik- s. Anmerkung 3).

Vgl. an dieser Stelle auch Uber-
sicht 3. und 3.1. im Anhang.

Ohne an dieser Stelle ins einzel-
ne gehen zu konnen, seien folgen-
de Hinweise zur Organisation

des Studiums der Doppelfach-
richtung gegeben. Die in Ubers.2
genannten Grundlagenkurse und
Praxisveranstaltungen - Gebdr-
denkurse, Hor-Sprachforderung,
Pidagogische Audiologie und
Pidaudiologie - sowie jeweils eine
Doppelstunde der Fachseminare
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- Linguistik/ Phonetik und Pad-
agogische Audiologie (Theorie) -
sind im Grundstudium zu absol-
vieren, Im Hauptstudium diffe-
renziert sich dann das hor-
geschidigtenpadagogische Studi-
um in die zwei Teilfachrichtungen
aus. Dabei ist ldngerfristig da-
von auszugehen, dass sich diese
Differenzierung von der traditio-
nellen Fachrichtungsgliederung -
Gehoérlosen- vs. Schwerhorigen-
piddagogik - zu neuen Schwer-
punkten hin veréndert.
Kommen wir noch einmal zurtick
auf die spezifischen allgemeinen
Studienanforderungen fiir Studie-
rende der Horgeschidigten-
pidagogik (Ubers. 2). Wie be-
griindet sich neben den hor-
spracherzieherischen, den pid-
agogisch- und phoniatrisch-audio-
logischen Kompetenzen die auf-
wendige Berticksichtigung auch
von gebirdensprachsprachlichen
Fihigkeiten und Kenntnissen tiber
kompensatorisch-altemative
Sprachsysteme, die iibrigens kei-
neswegs nur die Gebirden-Spra-
che, sondern auch die Schrift,
Bliss u.w. umfassen. '

is heute versteht die Hor-
Bgeschﬁdigtenpﬁdagogik

ihre Aufgabe fast aus-
schlieBlich in der Entwicklung
von Hor- und Sprechfahigkeit.

5 Auf den Sonderfall der Ausbildung von
Taubblindenlehrerinnen, die in Hamburg fiir
Aufbaustudentinnen aus dem Taubblindenzentrum
Hannover angeboten wird, wird hier nicht

eingegangen.
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Auch entwickelte elektroakusti-
sche Hilfen - Cochlea-Implantat
und digitalisierte Horgeréte - kon-
nen jedoch nicht dartiber hinweg-
tduschen, dass ein groBer Teil der
gehdrlosen und resthorigen Schii-
lerlnnen in seiner allgemeinen
kognitiven und sprachlichen Ent-
wicklung nicht sein potentiell
mogliches Niveau erreicht. Nach
von Herka et al. (1995) mitgeteil-
ten Daten iiber die Verteilung der
lautsprachlichen Kommuni-
kationskompetenz bei von der
HNO-Universitétsklinik Inns-
bruck - also einer gewiss unver-
dichtigen Quelle - zwischen 1980
und 1995 erfassten horgeschidig-
ten Kindern und Jugendlichen
wiesen zwei Drittel der gehorlo-
sen und resthdrigen und immer-
hin ein Viertel der hochgradig
schwerhorigen maximal das Ni-
veau einer unvollstindigen laut-
sprachlichen Kommunikations-
kompetenz auf.

Ubers. 4: Verteilung der laut-
sprachlichen Kommunikations-
kompetenz bei von der HNO-KIi-
nik Innsbruck zwischen 1980 und
1995 erfassten horgeschidigten
Kindern und Jugendlichen (nach
Herka et al. 1993).
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Lautsprachliches leicht/ hochgradig resthorig

Kompetenzniveau mittelgrad. schwerhorig | und gehorl.
schwerhdrig

Vollwertige laut-

sprachl. Kommuni- 81,9% 38,0% 8,1%

kation

Vollwertige laut-

sprachl. Kom. zu 15,7% 38,0% 26,6%

erwarten

Unvollstindige laut-

sprachl. Kommuni- 1,2% 17,6% 32,6%

kation

Keine lautsprachl.

Kommunikation 5,6% 19,8%

Keine lautsprachl.

Ausdrucksformen 1,2% 0,9% 14,0%

Hiufigkeiten 83 108 86

Uber diese Fakten hinaus erfor-
dern die potentiellen Entwick-
lungsmoglichkeiten und gleichzei-
tigen -risiken bei schwerer Hor-
schédigung ein individuell diffe-
renzierendes Konzept auf der
Basis umfassender horgeschi-
digtenspezifischer Kompetenzen
sowohl im Bereich der padagogi-
schen Audiologie und Hor-
Sprachférderung wie bei den al-
ternativen Sprach- und Kommu-
nikationsmitteln.

Auf die Frage - warum die Kom-
bination mit einer dritten Fach-
richtung?- soll anschliefiend noch
stichpunktartig eingegangen wer-
den. Auch hier lassen sich stu-

dienorganisatorische und inhalt-
liche Aspekte unterscheiden.
Studienorganisatorisch kommt es
erst mit einer dritten Fachrichtung
zu einer echten Reduzierung der
obligatorischen Stundenanfor-
derungen, so dass damit dann
vom Stundenvolumen her tatsich-
lich nur eine zusitzliche ,,halbe*
Fachrichtungstudiert wird.

Fiir die drei Fachrichtungen er-
rechnen sich insgesamt ca.100
SWS. Das entspricht etwa dem
gleichen Umfang wie beispiels-
weise die Kombination von (nur)
Gehorlosenpidagogik mit einer
der anderen nicht sinnesbe-

hindertenspezifischen Fachrich-
tungen (vgl. auch Anm. 3). Al-
lein deshalb konnen fiir eine dritte
Fachrichtung lediglich ein bis
zwei zusitzliche Semester zusitz-
lich in Rechnung gestellt werden.

Inhaltlich von bislang wenig ex-
plizit bedachter Bedeutung ist der
Tatbestand, dass nach den Blin-
den und schwer Sehbehinderten
die hochgradig Schwerhdrigen
und Gehorlosen die kleinste
Behindertengruppe darstellen.
Dies fihrt im Zusammenhang mit
der spezifischen Sprach- und
Kommunikationsproblematik zu
erheblichen Problemen bei der in

der Regel praktizierten Einzel-
kindintegration® . Durch Sonder-
pidagogen, ausgestattet mit hor-
geschidigtenpadagogischen Kom-
petenzen, lieBen sich horgescha-
digte Schiilerlnnen besser in die
,normalen“ Integrationsformen
eingliedern, was zugleich die Pro-
blematik des Ambulanzlehrer-
wesens in der Betreuung dieser
Kinder reduzieren konnte. Auch
beziiglich der Zunahme von
Mehrfachbehinderungen ist der in
Horgeschédigtenpidagogik und in
einer weiteren fachrichtungs-
fremden Bereich ausgebildete
Sonderpiddagoge von zunehmen-
der Bedeutung, um eine angemes-
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sene Forderung von mehrfach-
behinderten horgeschidigten
Schiilerlnnen an unterschiedli-
chen Schulstandorten zu gewéhr-
leisten. Die Ausbildung von Hor-
geschddigtenpidagogen in einer
dritten Fachrichtung verfolgt so-
mit das Ziel, fiir eine sehr kleine
Klientel den individuellen
Forderbedarf flichendeckend
langfristig zu garantieren ohne fiir
diese gesellschaftlich unakzepta-
ble Sonderbedingungen zu for-
dern.

¢ Vgl. Giinther, K.-B. (1998): Von der Taubstum-
menanstalt zum Ressourcen- und Férderzentrum
fiir Horgeschidigte. In: horgeschidigte kinder 35,
63-71, dort besonders S.70.

Anhang:
Grund- WS SS WS SS
studium I 2 3 4
Allgem. Einf. Grundorien- Einf. Grundorien-
Grundst. tierung (I) tierung (I1)
fir Allg. Behinderten- Allg. Behinderten- Struktur ...von Psychopathologie
alle padagogik (1) padagogik (11) Symbolsystemen (0}
Fachrich- ' Einf. Psychologie Einf. Psychologie
tungen der Behinderten () | der Behinderten (II)
SWS 16 4 6 4 2
GSt. Gh & Einf. Fachrichtung Einf. Fachrichtung Projektorientierte Projektorientierte
Sh (Gh)*& (Sh)>& Veranstaltung (Gh) Veranstaltung (Sh)
u. Gh/Sh- Unterrichtsprakt. Hor-Sprach-Forder. | Pid.Audiologie Angew. Sprachw./
spezifische Einf.(Hospitationp.)|  (Hospitationsprak.) | (Th.I) Phonet?k (l).
Zusatzver- UE (2. Hospitations- | Paddaudiologie und Pidaudiologie und
staltungen praktikum®) Phoniatrie (I) Phoniatrie (1l)
Grundkurs Grundkurs Grundkurs Konversationsk.
DGS/LBG (I) DGS/LBG (1) DGS/LBG (lil) DGS? (+ Aufb)"
SWS 26 6 6 (+274 8 6 (+279
E:usw;n 10 12 (+2%) 12 8 (+274
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Haupt- WS$ S Ws SS Grund- WS | 52 WS 4 SS 4
studium 5 6 7 8 studium
HSt. fiir Psychopathol.(Il) Theorie Diagnostik noch nicht festge-
alle FR Soziologie Psychologie legte Anordnung
Sws 1of 4 4 _2 - SWS 16 Aligemeines |Grundstudium
Hst. Didakt. Sem (I/Gh) Praktikum (Gh) GH Einfiihrung (Projekt-) Seminar
Gehor.pad. | Seminar (Gh) Studienschwerp.- Seminare (Gh)™* Ex.koll. (Gh)® 6 | Unterrichtspr. Einf.

- , Didak. Sem (I/Sh) , Praktikum (Sh) Sh 3 Einfahrung Hor-Sprachford.| | (Projekt-) Seminar
Schw.-pid. Seminar (Sh) Studienschwerp. Seminare (Sh)fak Ex.koll. (Sh)®* Sp 6| Einfuhrung (Projekt.) Seminar | _Unterrichtspr. Einf,
+ spezif. Angew. Sprachw. Hor-Sprachforde- Angew. Sprachw. Zusatzver. Pidaud./Phoniatrie | | Pidaud./Phoniat. Il
Zusatzver. /Ehon. (”) i : rung () [Phonetik (IIf) Gh/Sh/Sp 8 Pidag.Audiologie | Sprachw./Phon. |
Gh/Sh Pad.Audiol. (I) Audiometrie (Prax.) | Did.Sem. (ll) nur Gh/Shé | DGS/LBG | DGS/LBG I DGS/LBG IlI
SWs 28 10 8 6 (+4%) 4 (+4% Summe 48 2 70 I3 10
Hauptstud.
ins. SWS 38 14 12 8 (+47) 4 (+45) Haupt-

studium WS 5 SSé WS 7/9 SS8/10
St”d“_‘m Gh e e e SWS 10 Allgemeines |Hauptstudium
+ Sh insges. 24 24 (+2%) 20 (+4%) 12 (+6™) Gh-pid. Didaktik | Praktikum
SWS - 80 : 8 | Seminar Schwerp.-Sem.
Sh-pad. Didaktik Praktikum
8 | Seminar Schwerp.-Sem.
Ubersicht 3:  Studienplanentwurf fiir Gehorlosen- und Schwerhdrigen Sprpad . wiadli ] Fraisliim Didalctik [

N _ ; s o ; . Seminar Seminar Schwerp.-Sem. Schwerp.-Sem.
pédagogik im Dreierblock mit einer dritten, hier nicht 18 Th IForderd. | Th IEérderd. |l
aufgefiihrten Fachrichtung (s. Ubersicht 3.1.) Stz grap. rorer< erap Tor2

Gh/Sh/Sp 4| Sprachw./Phon.ll Sprachw./Phon. Il
Zusatz
nur Gh/Sh 4| Pidag.Audiologie Il|  Audiometrie Didaktik I Hor-Sprachford. Il
Summe 56 16 16 14 10
Studium
Gh/Sh + Sp 28 26 30 20
insgesamt
SWSI104
Ubersicht 3.1:  Schematischer Studienplan fiir eine mdgliche
Kombination von Gehorlosen-/Schwerhdrigen-
und Sprachbehindertenpidagogik
1
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Vergleichende Behindertenpidagogik
unter besonderer Beriicksichtigung
Lernen und Entwicklung bei abweichen-
dem Verhalten mit dem Schwerpunkt
Institutionelle Desintegrationsprozesse
bei Heranwachsenden

kultureller Differenzen

Allgemeine Behindertenpidagogik
Frihforderung schwer

Entwicklung bei Beeintrichtigungen
des Lernens in der Sekundarstufe
und in der Beruflichen Bildung

Lernbehindertenpadagogik
Lernen und Entwicklung bei

abweichendem Verhalten
Geistige Entwicklung bei schweren

neurologischen und psychischen

Beeintrachtigungen des Lernens
Syndromen

Lernbehindertenpidagogik
Verhaltensgestortenpidagogik
Geistigbehindertenpadagogik
Lernen und Entwicklung bei
Korperbehindertenpidagogik
mehrfachbehinderter Kinder

Beeintrichtigungen der

Integrative Erziehung bei
Bewegungsfihigkeit

Inhalt:
Inhalt:
u.b.B.
Inhalt:
u.b.B.
Inhalt:
u.b.B.
Inhalt:
u.b.b.
Inhalt:
u.b.B.
Inhalt:
Inhalt:
Inhalt:

| Arbeitsbereich Lernen und Entwicklung
Nach- N.N.
wuchs
Nach- N.N.
wuchs
Nach- Marquardt
wuchs

T Prof. Beck

" Prof. Kallenbach

I
I
I
I
I

I Prof.Warzecha

I Prof.Wocken
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Blindenpidagogik & Sehbehindertenpad.

Diagnostik bei hor- und
Fritherziehung und Beratung bei Sprach-

Behindertenpadagogische Psychologie und
und Sinnesbehinderungen

Diagnostik
Kommunikation bei Beeintrachtigungen

der Sprache und des Sprachgebrauchs

Sprachbehindertenpadagogik
Wahrnehmung und Kommunikation bei

eingeschrinktem oder fehlendem

bei unzureichender auditiver Kontrolle
Sehvermdgen

Gehorlosenpadagogik
Padagogische Sprachtherapie und

Pidagogische Audiologie und Hor-
integrative Erziehung

Wahrnehmung und Kommunikation
Sprachforderung

Behindertenpadagogisch angewandte
Sprachwissenschaft und Phonetik

Schwerhorigenpadagogik
sprachbehinderten Menschen

b.B.
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beitrigeforum

Computereinsatz in der Schule fur Gehorlose und

Schwerhorige:

Sprachforderung im Elementarbereich und Aufbau eines gebarden-
sprachlichen Fachwortschatzes im Physikunterricht *

Ulrike Schega, Aachen
Andrea Enders, Diisseldorf
Dr. Thomas Kaul, K6ln

Im Rahmen des Workshop 4 sol-
len in der Entwicklung befindli-
che Computeranwendungen vor-
gestellt werden, die direkt oder
indirekt auf die schulische und
hiusliche Forderung gehdrloser
und schwerhdriger Kinder ausge-
richtet sind. Zum einen soll die
Entwicklung eines computerba-
sierten Gebérdensprachlexikons
fiir den naturwissenschaftlichen
Unterricht dargestellt werden.
Hier steht insbesondere das Un-
terrichtsfach Physik im Mittel-
punkt. Das Lexikon PhyLex
(Physiklexikon) stellt einen ersten
beispielhaften Vorschlag fiir eine
mogliche Realisierung eines sol-
chen Vorhabens dar. Es soll kurz
die Entstehungsgeschichte umris-
sen und dariiber hinaus auf die
mit der Umsetzung verbunden
Schwierigkeiten eingegangen
werden.

Als zweiten Anwendungsbereich
wird das Projekt der Universitdt
zu Koéln SPIKE vorgestellt.
SPIKE steht fiir Sprache im Kon-

* Anmerkung der Redaktion:

Der Beitrag wurde im Rahmen der 5. Jah-
restagung des DFGS am 18./19.9.1999 in
Aachen im Rahmen eines Workshops vor-
gestellt

text entdecken. Es ist das Ziel,
ein multimediales Computer-
programm zur sprachlichen For-
derung horgeschddigter Kinder zu
entwickeln. Die vorgestellten Pro-
totypen Auf dem Bauernhof und
Fred und Lotti in der Kiiche sol-
len Moglichkeiten aufzeigen, wie
sprachliche Inhalte kontext-
bezogen und kindgerecht mit Hil-
fe des Computers aufbereitet wer-
den konnen.

PhyLex — ein praxishezoge-
nes Gebdrdensprachlexikon
fiir den Physikunterricht

Andrea Enders, Ulrike Schega,
Tanja Michael, Angela Schulte-
Miter

Enstehungsgeschichte

Die Entwicklung des Projektes
PhyLex begann mit der Tagung
des Deutschen Fachverbandes fiir
Gehorlosen- und Schwerhdrigen-
piadagogik mit dem Thema ”Kon-
zepte beruflicher Bildung — Wech-
selwirkungen zwischen Schule
und Arbeitswelt” am 1. - 2. No-
vember in Essen. Im Rahmen ei-
nes dort angebotenen Workshops
haben sich Lehrer, die an unter-
schiedlichen Schulen fiir Gehor-
lose und Schwerhdérige im natur-
wissenschaftlichen Unterricht ta-
tig sind, zusammengefunden und
ihre Erfahrungen ausgetauscht.
Von allen Lehrern wurde bedau-

ert, daB in den naturwissenschaft-
lichen Unterrichtsfichern bislang
nur wenig Fachgebérden zur Ver-
fligung stehen. Folglich werden
in der Unterrichtspraxis Gebar-
den vielfach “erfunden”, indem
der Lehrer die Gebdrden vorweg
festlegt, oder sie mit den Schii-
lern gemeinsam im Unterricht
entwickelt.

Aus dieser unbefriedigenden Si-
tuation heraus entstand die Idee
und Zielsetzung des derzeitigen
Projektes PhyLex. Der Wort-
schatz fiir den naturwissenschaft-
lichen Unterricht sollte zusam-
mengetragen werden, um als
Grundlage zur Entwicklung eines
gebirdensprachlichen Fachwort-
schatzes zu dienen. Zielsetzung
ist es, die fachliche Begriffsbil-
dung zu unterstiitzen, die Kom-
munikation im Unterricht zu er-
leichtern und damit letztendlich
den Wissenserwerb zu foérdern.

Im AnschluB an die DFGS-Ta-
gung haben Gespriache mit Dr.
Th. Kaul (Universitdt zu Koln),
Prof. Dr. W. Huber (RWTH
Aachen) und mit Frau Kréhnert
vom Landesinstitut fiir Schule und
Weiterbildung stattgefunden.

Aus diesen Gesprichen ergaben
sich konkrete Moglichkeiten zur
Umsetzung des Vorhabens. Im
September 1997 konnte eine er-
ste Arbeitstagung zum Thema
”Fachgebidrden im Physikunter-
richt” in Soest stattfinden. An
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