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VON HELGA VoIt

nser Miteinander ist im
U Rahmen dieser Tagung un-

ter die ,workshops’ einge-
reiht. Ich stelle es mir so vor, dal
ich Ihnen mit einem Einblick in
meine Forschungsarbeit (Qualita-
tive Interviews mit horgeschadig-
ten Erwachsenen) einen (provoka-
tiven) Diskussionsanreiz gebe, daf
sich daran eine Diskussionsphase
anschlieBen wird, und daR gegen
Ende noch Zeit bleibt fiir eine Stel-
lungnahme meinerseits. '

1. Schulideologie und Lebens-
wirklichkeit Horgeschédigter

ieser Titel stammt so nicht
D von mir, aber ich greife ihn

gerne auf: Unter Ideologie
versteht man bekanntlich eine
Idee, die sich nicht (nicht mehr)
durch den Blick auf die Realitat
korrigieren 1aft. Ideologieverdacht
liegt dort nahe, wo man Realitits-
koppelungen vermeidet oder
Wirklichkeitserfahrungen so zu-
rechtdeutet, dafl sie die ‘eigenen
Kreise’ nicht mehr stéren kénnen
(wo also, salopp gesagt, nicht sein
kann, was nicht sein darf).

Meine Sorge ist, daf die unse-
ren schulischen Erziehungs- und
Bildungskonzepten zugrundelie-
genden Ideen/ Annahmen/ Anlie-
gen langsam Ideologiecharakter
gewinnen. Sind sie noch korrigier-
bar durch Erfahrungen, z.B. durch
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Schulideologie und
Lebenswirklichkeit
Horgeschadigter

die Lebenserfahrungen gehorloser
und schwerhdriger Erwachsener?

Erwachsene Horgeschédigte
sind in unseren fachlichen Erérte-
rungen ja durchaus présent. Sie
werden inzwischen héufig auch
als Redner/innen oder Diskussi-
onspartner/innen zu padagogi-
schen Tagungen eingeladen. Doch
meist geschieht das in Zuordnung
zu einer bestimmten ‘philosophy’,
d.h. es wird dabei eine Vorselekti-
on getroffen, die den Intentionen
der Veranstalter entgegenkommt:
Wir finden etwa Beispiele fiir den
Erfolg einer frithen und konse-
quenten Hor-Sprech-Spracherzie-
hung vor, die dann auch entspre-
chende Appelle an Eltern und
Lehrkrifte richten, oder es sam-
meln sich Vertreter/innen der Ge-
bardensprachbewegung bei ein-
schldgigen Tagungen, deren iiber-
einstimmendes Votum auf Gebir-
densprache als Erst- und Unter-
richtssprache abzielt.

Aber wie steht es mit der Be-
reitschaft, unterschiedliche Le-
benserfahrungen und resultieren-
de Zuordnungsentscheidungen
Betroffener gleichermaRen zur
Kenntnis zu nehmen, die Wider-
spriiche auszuhalten und - im
Sinn der Dialektik - fruchtbar wer-
den zu lassen fiir den nachsten
Entwicklungsschritt in Theorie
und Praxis der Hérgeschédigten-
pédagogik?

Einen ersten Versuch wagten
Fabert und Weber 1980. Die Auto-
ren haben Entlafschiiler der Ge-
horlosenschule St. Michielsgestel
besucht und befragt (ich nehme
an, daf Sie die Ergebnisse ken-
nen). Die Bereitschaft, sich ernst-
haft damit auseinanderzusetzen,
war leider nicht sehr groB.

In meiner Arbeit verfolge ich
ein dhnliches Anliegen, allerdings
nicht in Verbindung mit einer
bestimmten Schule oder Konzepti-
on. Es geht mir ganz allgemein
um das Verhéltnis zwischen hér-
geschddigtenpadagogischer Theo-
riebildung und Praxis auf der ei-
nen Seite und der (subjektiv beur-
teilten) Lebenswirklichkeit horge-
schadigter Erwachsener auf der an-
deren Seite.

2. Exemplarischer Einblick in
den Ertrag Qualitativer Inter-
views

Anmerkungen zu Vor-
annahmen, Selektion und
Vorgehensweise

undchst einige Bemerkun-
Z gen zu meinen Vorannah-

men: Ganz bewuf3t méchte
ich mich zunéchst einmal den
(scheinbaren?) Widerspriichen
stellen: Das heif}t, ich gehe ein-
fach von der Tatsache aus, daf
sich gehorlose und hochgradig
schwerhérige Erwachsene unter-
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schiedlichen Bezugsgruppen zu-
ordnen (Horenden, Gehdrlosen,
Schwerhérigen) und mit unter-
schiedlichen Sprachen und Codes
(Lautsprache, Gebérdensprache,
Lautsprachbegleitenden Gebér-
den, Schrift) kommunizieren.

Ich gehe auch davon aus, dal
diese Wahl u.U. fiir verschiedene
Lebensbereiche verschieden aus-
fallt, z.B. weil der Spielraum fiir
Wahlmoglichkeiten unterschied-
lich grof ist (vgl.im Berufsleben
und im Freizeitbereich), oder weil
die Betroffenen in Partnerschaft
oder Familie wieder andere Bedin-
gungen vorfinden und andere Be-
diirfnisse haben als am Arbeits-
platz oder im Freundeskreis...

Weiterhin nehme ich an, daf
es sich offensichtlich mit unter-
schiedlichen Zuordnungsmustern
leben 14Rt, und daB die Betroffe-
nen ihre Griinde haben, warum
sie ein so (und nicht anders) be-
schaffenes Muster kreieren. Diesen
Beweggriinden fiir die je eigenen
Zuordnungen und den Erfahrun-
gen damit mochte ich nun in mei-
nen Untersuchungen auf die Spur
kommen, - um sie dann aus hor-
geschadigtenpédagogischer Sicht
zu reflektieren.

So suchte und suche ich mir
Gesprachspartner unter den ge-
horlosen, resthorigen, hochgradig
schwerhdrigen Erwachsenen, die
etwa 30 bis 35 Jahre alt
sind (also schon eine Weile selbst-
andig leben, andererseits noch so
jung sind, daf sie von relativ mo-
dernen Fordermethoden profitie-
ren konnten),
unterschiedlich orientiert

36 forum

sind (hinsichtlich Sprach- und Be-
zugsgruppenwahl),

# selbstdndig leben (nicht in
erkennbarer psychischer oder ma-
terieller Abhéngigkeit von den El-
tern zB.),

nd die der Meinung sind,
daf sich ihr je spezielles Lebens-
muster im Alltag bewéhrt (daf sie
damit zurechtkommen, es derzeit
nicht &ndern wollen).

atiirlich muf ich solche
Personen als Interviewpartner/in-
nen auswahlen, die in der Lage
sind / gewohnt sind, ihre eigene
Situation zu reflektieren und diffe-
renziert zu kommunizieren. (Das
fiihrt zu einer - zugegeben -
Jelitiren’ Auswahl: Ein Grofteil
der Interviewpartner/innen hat ei-
ne weiterfithrende Schule absol-
viert, einige weisen sogar einen
Hochschulabschluf auf. Wir kon-
nen in der Diskussion noch die
Frage aufgreifen, ob das die Ergeb-
nisse entwertet).

Der Forschungsansatz ist ein
,hérgerichteter’, wenn mir diese
Umdeutung erlaubt ist - das
heift, ich hore den Betroffenen in
erster Linie zu / z.T. muf ich sa-
gen: Ich sehe ihnen zu, denn...

...die Interviews werden ent-
weder lautsprachlich oder gebér-
densprachlich oder mit laut-
sprachbegleitenden Gebarden ge-
fithrt. Die Wahl der Interviewspra-
che liegt selbstverstandlich bei
den Befragten.

Weitgehend ist die Anwesen-
heit einer Gebérdensprachdolmet-
scherin erforderlich - auch spater
u.U. bei der Erstellung der schrift-
lichen Protokolle aufgrund der Vi-

deoaufzeichnungen.

Ich bringe keinen vorstruktu-

rierten Fragebogen mit, nur das
oben skizzierte Forschungsanlie-
gen, das den Interviewpartnern
bekannt ist. Dariiber komme ich
in ein Gesprach mit ihnen, wel-
ches den Regeln des Problemzen-
trierten Interviews (Flick 1991,
178) folgt.

Es existiert ein grober Leitfa-
den, in der Orientierung daran er-
fahrt das Gesprich eine gewisse
Lenkung. In meinem Fall heift
das: Ich frage nach der Sprach-
und Bezugsgruppenwahl in ver-
schiedenen Lebensbereichen,
nach den Begriindungen dafiir
und den Erfahrungen damit. Es ist
jedoch den Befragten iiberlassen,
welche Zusammenhénge sie dabei
thematisieren wollen, welche
Aspekte sie fiir relevant erachten.
Thre Alltagstheorien, ihre subjekti-
ven Sichtweisen sind von Interes-
se, jede neue Variante ist willkom-
men. Weil die Interviewpartner /
innen entsprechend vorinformiert
sind, gehe ich davon aus, daf kein
Anpassungsdruck wirksam werden
kann. Aus diesem Grund be-
schrankt sich die Rolle der Inter-
viewerin auch - iiber die Impuls-
gebung, das Elizitieren, die behut-
same Lenkung im Sinn des Leitfa-
dens hinaus - auf die Kundgabe
von Interesse, die Klarung von
Mifverstdndlichem.

isher wurden 18 - meist
mehrstiindige - Interviews
in diesem Sinn gefithrt. Vor

aller Auswertung ist meine Aufga-
be zunéchst einmal der verstehen-

de Nachvollzug - und in diesen
Prozefl mochte ich Sie jetzt ein we-
nig einbeziehen. (Alle folgenden
Zitate sind unkorrigierter laut-
sprachlicher ,Originalton’ bzw. ge-
wissenhafte und stilgetreue Uber-
setzungen aus der Gebérdenspra-
che. Auf die beim Vortrag noch ge-
zeigten Netzwerkskizzen muf an
dieser Stelle leider verzichtet wer-
den.)

usgewdhlte Beispiele

laf, ...
O ...gehorlos bzw. an Taub-
heit grenzend schwerhdorig

(mHYV 100 dB), kann vom Kontakt
mit seinen hérenden Verwandten
und seinen hérenden Kollegen
nur dulerst Positives berichten:
»Also: Wenn Kollegen mir mal
was erzdhlen wollen [...] schubsen
sie mich, dann erzéhlen sie, lang-
sam und deutlich, was gestern los
war: Jemand mufte ins Kranken-
haus, es ist eine schlimme Sache
[...] und manchmal iiber Sport,
wie die Horenden auch. Manch-
mal sagt mein Kollege auch: Im
Radio ist etwas gekommen, Nach-
richt, jemand ist gestorben oder
Golfkrieg ist ausgebrochen oder
etwas anderes Aktuelles, das er-
zihlen sie mir alles [...] Sie er-
zéhlen von sich aus, was los ist [...]
Und ich bin tiberrascht: Ich habe
doch nichts gefragt [...] Und - ich
habe mal mit den Kollegen ge- -
sprochen, warum sie mir immer
alles sagen. - ,Ach, Gleichberechti-
gung! Du mufit auch alles verste-
hen, und wenn du Radio nicht
verstehen kannst, dann geben wir

uns etwas Miihe, etwas zu er-
zédhlen, auch wenn du nichts
fragst.”

Mit Gehorlosen hat er keine
intensiveren Begegnungen. Die
Gesprache mit ihnen haben ihn
enttduscht:

»..die meisten sind bequem |[...]
und ich muf8 schwer tiberlegen,
was kann ich mit ihm unterhalten
[...] und das ist fiir mich manch-
mal anstrengend [...]. Intelligente
Gehérlose - so wie ich sehe = [....]
sind meistens bei Schwerhérigen
oder Normalhérenden, aber nicht
beim Gehorlosenverein [...], soviel
ich weifs, nicht.”

Er befiirchtet sprachlich-gei-
stige Verkiimmerung im Kontakt
mit Gehorlosen.

».ich kenne einige Schwerhdrige,
die [...] gut sprechen konnten, se-
he ich nach Jahren plétzlich im
Gehorlosenverein wieder. Ich bin
oft erschrocken, wie er spricht, bin
oft erschrocken, daf8 er sehr verdn-
dert hatte mit Begabung, mit Spre-
chen und mit Uberlegen.”

Einen Grofteil seiner Freizeit
verbrachte Olaf frither in einer Ju-
gendgruppe mit Horenden. Je
mehr Raum das Gespréch in dieser
Gruppe einnahm, umso mehr ge-
tiet er jedoch in Abseits.

»--.mit 14 Jahren haben wir noch
Federball gespielt, mehr Bewe-
gungsspiele, doch je &lter wir wur-
den, desto weniger wurde gespielt,
mehr diskutiert tiber den Beruf,
die Berufswahl, Politik, Probleme
in der Gemeinde |[...] tiber Ge-
meindesitzungen wurde immer
mehr gesprochen. Ich wurde im-
mer mehr zur Seite geschoben.
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Das heif3t nicht, daf3 sie mich ab-
sichtlich weggeschoben haben,
sondern ich bin von mir selber aus
immer mehr weggeblieben, weil
es wurde immer mehr geredet. Das
war fiir mich langweilig. Ich ver-
stehe nichts. Und ich sagte oft:
,Was hast du gesagt? Bitte, sprecht
langsamer!” Aber einer hat einen
Kaugummi im Mund, ein anderer
hat einen Finger im Mund oder
den versteht man einfach
schlecht. Obwohl sie alle wissen,
daf ich hérbehindert bin, aber es
war wegen der Zeit. Manche miis-
sen um 9 Uhr im Elternhaus sein,
und wenn sie langsam gesprochen
hatten, hitten sie ein Thema we-
gen mir nicht geschafft. Es mufl
schnell gehen, es muf schnell ge-
sprochen werden, moglichst viel
gesprochen werden [...] und da
bin ich immer mehr zurtickgeblie-
ben.”

Wohl weil er frither die
Schwerhdrigenschule besucht hat,
erinnert er sich in dieser Zeit an
den Schwerhdrigenverein.
+Ich habe mal reingeschaut und
mal geguckt, wie das lauft - und
ich war sehr beeindruckt [...] Nun,
Verstandigung, sie war perfekt -
wir haben uns prima verstanden.
Jeder ist schwerhérig - oder auch
normalhérend, aber die Erfahrung
hatten sie, wie man sprechen
muf. Ich habe mich erstaunlicher-
weise sehr wohl gefiihlt.”

Aufgrund dieser guten Erfah-
rungen geht er seitdem regel-
mafig zu den Vereinstreffen. Er
hat eine schwerhorige Frau gefun-
den, die sich bereitwillig auf seine
schlechteren Horbedingungen
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einstellt...

,...meine Frau weils, was Schwer-
hérigkeit bedeutet, weil sie selber
auch schwerhorig ist, und sie
weif3, da8 manche Leute schlech-
ter héren, daB8 sie nicht mehr tele-
fonieren kénnen, und manche
besser horen...”

Mit seinen hérenden Kindern
geht er einfiihlsam um.

,Also, mit den Kindern spreche
ich lautsprachlich. Es ist nicht so
einfach, bei den Kindern alles zu
verstehen. Weil: die Kinder geben
schon Miihe, deutlich zu spre-
chen, langsam, aber die Kinder
wechseln oft die Themen. Und da
weill ich manchmal nicht, worum
es gerade geht [...]. Wenn [...]
plétzlich von Satz zu Satz (das
Thema, H.V.) gewechselt wird,
und ich verstehe manchmal nicht,
dann sage ich ,Wie bitte?’, und
wenn ich es oft sage, dann sagen
die Kinder: ,Ach, nicht so wichtig.
Istegal.””

,Wenn ich merke, daf§ es den
Kindern zu viel wird, lasse ich es
lieber [...] Es ist auch wichtig, daf8
sie nicht tiberbelastet werden.”

In seiner Lautspachorientie-
rung kann Olaf - trotz mancher
Schwierigkeiten, die damit ver-
bunden sind - nichts irritieren.
(Das Interview wurde lautsprach-
lich gefiihrt.)

ie schwerhérige Nicole...
D ... (mHV 80 dB ) ist mit

deutlich besseren Voraus-
setzungen fiir die lautsprachliche
Kommunikation ausgeriistet, sie
macht diesbeziiglich jedoch
schlechte Erfahrungen mit ihren

38 forum

. mir.

horenden Kolleg/inn/en:

,Ich habe sehr stark den Eindruck,
daf die Kollegen mich in einer [...]
strengen Form fragen, [...] die an-
dere Kollegin, wenn die gefragt
wird, lduft da immer noch ein
biichen Unterhaltung mit dazu
ab. Bei mir nicht. Da geht es nur
um die Arbeit, um das Allerwich-
tigste. [...] Und die Chefin, die
geht automatisch zu meiner Kolle-
gin. Eigentlich gehen alle immer
sofort zu meiner Kollegin, wenn
sie eine Frage haben, nicht zu
,Oder wenn ich zum Beispiel
mich mit einer Person alleine un-
terhalten habe, lief das ganz gut.
Sobald aber eine andere, hérende
Person dazukam, dann haben sie
zuerst noch tber die Arbeit gere-
det, dann kam Privates und ich be-
kam nichts mehr mit. Gut, einmal
ist es vielleicht nicht schlimm. Ich
habe es aber immer wieder er-
lebt.”

Es gab Betriebsversammlun-
gen und Personalversammlungen.
Das Problem war auch, daf§ ich
nichts verstanden habe. Dann ha-
be ich gesagt: ,Es soll bitte eine
Dolmetscherin geholt werden!”
Dann hieB8 es: ,Was? Eine Dolmet-
scherin? Sie verstehen doch gut!’
Ich sage: ,Nein.” Dann hief§ es:
,Wenn ich mich mit Ihnen unter-
halte, dann verstehen Sie mich
immer gut.’ Dann habe ich gesagt:
,Bei Ihnen kann ich ablesen oder
Ihre Stimme bin ich gewohnt,
aber in der Personal- oder Be-
triebsversammlung, da komme
ich tiberhaupt nicht mit..." Aber
ich habe keine Dolmetscherin be-

kommen.”

,Da féllt mir noch ein: Das
Thema Geburtstagsfeier. Wenn
mich da Kollegen eingeladen ha-
ben im Betrieb zu einer Feier, und
ich komme dann: Dann wird ge-
schwatzt, dann bekomme ich ein
Getrink, manchmal auch ein Glas
Sekt, und dann stehe ich da und
seh, wie alle lachen und quasseln.
Und dann werde ich gefragt:
,Gut?’ Dann sage ich: ,Prima!’,
schau herum und denke:
,Scheife!’ - Na, dann komme ich
halt nicht mehr.”

Nicole hat die 1. Klasse einer
Regelschule und dann bis zum
Qualifizierenden Hauptschulab-
schluf die Schwerhérigenschule
besucht. Den Berufsschulunter-
richt hat sie am BBW fiir Hor-
Sprachgeschédigte erhalten. Dort
wurde sie auch mit der Gebarden-
sprache konfrontiert. Sie hat sie
zuerst aus der Distanz und mit
Skepsis betrachtet, dann zuneh-
mend erlernt, erprobt und fiir
tauglich befunden.

In der Gebérdensprache fin-
det sie inzwischen die Selbst- und
Sozialerfahrungen, die sie im Laut-
sprachkontakt entbehrt.

»Ich fiihle mich wohl. Es ist eine
Wiérme dabei. Das ist fiir mich das
Auffallende. Es entsteht viel War-
me, wenn ich mich mit anderen
in Gebdrden unterhalten kann.”

Es ist , kein Gefiihl da, daf§ et-
was abgebrochen ist. Nicht das Ge-
fiihl, daB da ein Satz abgeschnit-
ten ist oder so. Es ist auch wichtig
fiir mich, daf8 ich da mitreden
kann. Ich kann mitreden, mit-
fiihlen, mitbestimmen, mithalten.

Also alles. In jeder Hinsicht sitzen
wir da in einem gleichen Boot.
Darum ist die Gebardensprache
fiir mich so wichtig.”

Weil sie sich aber nicht gerne
in Gruppen und Vereine begibt,
hat sie sich einzelne Gebdrden-
sprachler/innen als Freunde ge-
sucht. Darunter sind auch Héren-
de (z.B. Gebardensprachdolmet-
scherinnen).

Ihre wichtigsten Kontaktper-
sonen in der Freizeit, mit denen
sie eine Wohngemeinschaft bil-
det, sind horend und schwerhérig,
die gemeinsame Kommunikations-
form ist die Gebardensprache (ob-
wohl kein gehérloses Mitglied da-
zuzdhlt). Mit einer gehorlosen
Freundin - ausgerechnet - ver-
kehrt sie auf deren Wunsch in
Lautsprache (gebardenunter-
stiitzt).

»Sie kommt aus einer gehérlosen
Familie. Sie hat einen gehdrlosen
Mann, ihre Mutter ist gehérlos, ihr
Vater ist gehorlos [...] Sie braucht
das, lautsprachlich zu sprechen,
meint sie. Aber ich selbst sage zu
ihr: ,Ich bin neidisch, daf8 du
gehorlose Eltern hast. Das ist eine
verkehrte Welt mit uns beiden”.”
(Das Interview wurde gebarden-
sprachlich gefiihrt.)

er gehorlose Norbert...
... kann im Lautsprachkon-
D takt nicht mehr von einem
Restgehor profitieren. Er.
trégt deshalb auch keine Horgera-
te.
In seiner Kindheit hat er eine

intensive Jautsprachliche Forde-
rung genossen. Nach dem Besuch

der Gehorlosenschule ist er - aus-
bildungs- und berufsbedingt - in
eine lindliche Region gezogen. Im
weiten Umkreis lebt dort kein
gleichaltriger Gehdérloser. Er ver-
mift diesen Kontakt jedoch nicht.
Er ist gut in die Region mit ihren
Traditionen eingebunden, denn er
ist von Kindheit an mit ihr ver-
traut. Seine vorrangigen Freizeitin-
teressen sind naturverbunden und
sportlicher Art. Er liebt das Berg-
wandern und ist Mitglied in ver-
schiedenen Sportvereinen. Im Zu-
sammensein mit seinen Freunden
scheint das Gesprach keine so tra-
gende Rolle zu spielen. Man
kommt zurecht miteinander.

Fur mich ist nicht so anstren-
gend. Nur [...] in der Disko, die
Musik ist sehr laut, da muf ich
lauter sprechen. Aber meine
Freunde haben gesagt, sie spre-
chen mit mir ohne Stimme und
sie miissen nicht laut sprechen,
damit ich sie verstehe.”

+Meine Frau ist viel dabei
und dolmetscht. Oder bei einem
Gespréch, wenn sie wissen, daf§
ich nicht hére, dann zeigen sie es
auch, oder ich frage nach. ,Worti-
ber habt ihr gesprochen?’”

Seine Frau ist horend, kann
sich sehr gut auf die visuelle Laut-
sprachperzeption einstellen (hat
ein gutes ,Mundbild’, wie man so
sagt) und reagiert verstindnisvoll
und gleichzeitig unkompliziert auf
die besondere Bedingungskonstel-
lation.

Auch im beruflichen Umfeld
gibt es seinen Angaben zufolge
keine nennenswerten Probleme -
und das, obwohl Norbert nicht
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einmal Horgerdte tragt, also in der
lautsprachlichen Kommunikation
sich nicht auf ein Restgehor stiit-
zen kann.

»Der (Chef) hat zu mir gesagt,
wenn ich Probleme hab, wenn es
nicht klappt, dann kann ich zu
ihm gehen und es mit ihm bespre-
chen.”

,...bei der Arbeitsbespre-
chung [...] da bekomm ich nicht
sehr viel mit, aber es wird ein Pro-
tokoll gefiihrt [...] und einer
spricht fiir mich.und sagt, woriiber
gesprochen wird.”

Alles in allem ist Norbert der
Auffassung,

»--dal es ein Vorteil fiir mich ist,
daf ich gehérlos bin. Fiir mich ist
die Welt ruhig, ich habe ruhige
Nerven. Meine Frau regt sich auf:
Das ist zu laut, und der Staubsau-
ger und das Horgerat und...Und
das ist der Vorteil: Fiir mich ist die
Welt ruhig...”

,»Und der Nachteil ist, [...]
wenn ich mit meiner Frau fortge-
he, in die Disko, dann sagt meine
Frau: ,Da ist gute Musik!" aber ich
hére eben nicht, das ist klar. Und
wenn meine Frau eine andere
Freundin trifft [...] und sie unter-
halten sich, dann denk ich auch:
,Schade! Ich bekomme nichts mit
[...] Und wenn ich jetzt hérend
wiire, wiird ich das Gesprach mit-
bekommen. Aber - aber ich denke
nicht sehr viel daran.” (Das Inter-
view wurde lautsprachlich ge-
fithrt.)
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erstin ...
...profitiert in der Laut-
sprachkommunikation

deutlich von ihrem Restgehor und
kommt dabei so gut zurecht, dald
sie damit immer wieder Irritation
in Gehorlosengruppierungen her-
vorruft.
,Wenn ich dabei gesehen werde,
wenn sie mich quasi erwischen,
wie ich mit Hérenden rede, daf3 es
dann die Runde macht: ,Die ist
schwerhdrig!’, damit muf ich
schon rechnen. Das ist oft vorge-
kommen, auch bei anderen
Gehérlosen. Die haben das genau
so erlebt wie ich. Sobald du mit
Hoérenden sprichst, heifit es:
,Ah, schwerhérig, schwerhorig! ™
Kerstin iibt einen anspruchs-
vollen Beruf aus (Sie arbeitet in ei-
nem Forschungslabor an der Uni-
versitit). Weil es dabei auf ganz
exakte Informationsvermittiung
ankommt, muf sie ihren Chef,
den leitenden Professor immer
wieder bitten, die Anweisungen
schriftlich zu geben. Ihre Arbeit

findet bei Vorgesetztem und Kolle- -

gen volle Anerkennung. Trotzdem
fiihlt sie sich am Arbeitsplatz nicht
wirklich integriert. Wie Nicole be-
Klagt sie sich, dafl sie immer nur
das Wichtigste erfahrt und nicht
in beildufige und private Ge-
sprache einbezogen wird.

Im Privatleben sucht sie An-
schluf an Gehorlose, aber es gibt
in der Gehorlosen-,szene’ aus ih-
rer Sicht nicht viele Personen, die
ihr als Gesprachspartner ebenbiir-
tig sein kénnten.

Ihr Mann ist ein Gehorloser,
dessen lautsprachliche AuBerun-
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gen schwer verstdndlich sind. Aber
er hat etwas zu sagen. Er teilt mit
Kerstin das, was diese die ,Gehor-
losenmentalitdt’ nennt. Darunter
versteht sie eine Weltzuwendung
und ein Denken, das stark von der
visuellen Wahrnehmung gepragt
ist.

Mein Denken, sagt sie, ,,ist
stark bildhaft [...] Wenn mir je-
mand etwas in LBG erzahlt oder
nur auf Deutsch, so wandle ich das
in Bilder um, obwohl es lauter
deutsche Weérter sind [...] Worter

. lasse ich da beiseite, die gehdren

nicht zu mir und zur Gehérlosen-
kultur. Ich sehe dann mehr Bilder
vor mir, mache mir eine Vorstel-
lung, als ob [...] ich mit einer Film-
kamera beobachten wiirde, [...]
was da ablauft.”

Thre hérenden Kinder hat
Kerstin zundchst lautsprachlich er-
zogen. Sie konnte ihnen mit ihrer
beachtlichen Lautsprachkompe-
tenz auch ein gutes Modell dafiir
sein. Als abzusehen war, daf diese
Entwicklung gut voranschreitet,
ging sie zur bilingualen Erziehung
iiber, eine Entscheidung, die sie zu
begriinden wei3:

»..ich finde es wichtig, daf§ die
Kinder auch ihre Eltern wirklich
gut kennenlernen - ,Ah, so sind
die!’ [...] Wenn die Eltern offen
zeigen ,Ich bin gehérlos und es
gehért zu mir’, dann bedeutet das
eine Offenheit und eine Selbstver-
standlichkeit, dann wird das auch
locker. Dann handhaben die Kin-
der [...] das spater auch locker und
schdmen sich nicht.,, - ,,Ich mdch-
te, dafl Michaela spéter nicht die
Gehorlosen ablehnt [...] sondern

daf sie mit beiden verkehrt, so-
wohl mit den Gehdrlosen als auch
mit den Horenden...”

Auf der anderen Seite liegt
Kerstin auch viel daran, da} ihre
hérenden Kinder auch ihre Jaut-
sprachliche Kommunikations-
fahigkeit bei der Erledigung der
Alltagsgeschifte erleben, sodafl
sich kein Abhéngigkeitsgefélle
zwischen ihnen aufbaut - etwa
durch Dolmetschleistungen und
Helfermentalitit der Kinder.

Im Familienalltag wechseln
Sprachen und Codes von Situation
zu Situation:

,Es hidngt von der Situation ab,
z.B. wenn Michaela mich bettelt,
ich soll ihr unbedingt eine Ge-
schichte vorlesen, und ich kenne
die Geschichte nicht [...], dann bin
ich gezwungen, das in LBG zu ma-
chen [...], ich gebérde ihr Satz fiir
Satzvor [...]. Gut. Dann klappe ich
das Buch zu, lege es weg. Und
wenn mich Michaela spéter bittet,
die Geschichte wieder zu erzihlen
[...], dann kann ich sie ihr frei er-
zéhlen in DGS.”

-.und mir ist eingefallen,
wenn ich [...] etwas Gefédhrliches
sehe und Michaela schaut nicht zu
mir - sie ist z.B. irgendeiner Sache
zugewandt, [...] daB sie z.B. einen
kleinen Stuhl auf das Sofa stellen
méchte, oben drauf auf das Sofa,
das ist sehr gefahrlich - dann habe
ich keine Zeit, ihr in LBG etwas zu-
zugebarden. Dann muf§ ich laut
sprechen, ohne Gebérden, ganz
spontan...” o

Obwohl Kerstin selbst laut-
sprachlich gefordert wurde, gut
und erfolgreich geférdert wurde,

einen Regelkindergarten und die
Grundschule der Schwerhdrigen-
schule besucht hat, sagt sie heute
von sich:

»Lautsprache ist fiir mich eine
Fremdsprache”und , Gebérden-
sprache ist ja meine Mutterspra-
chel”

Befordert wurde diese Selbst-
deutung offensichtlich auch durch
die Gebardensprachbewegung. Sie
gibt Kerstin das Bewuftsein, am
Erwachen einer Kultur teilzuha-
ben. In jhren Gebardenkursen
kann sie sich als Vermittlerin zwi-
schen den Sprachwelten verstehen
- eine Funktion, in der sie sich
wohl fiihlt, in der sie ihre didakti-
schen Fahigkeiten entfalten kann
und viel Beachtung erfahrt.
»Wenn ich das alles bedenke”, so
sagt sie nachdenklich, ,warum
sollte ich héren wollen?” (Das In-
terview wurde gebardensprachlich
gefiihrt.)

3. Zur Auswertung: Kritik an
horgeschadigtenpéddagogischen
Leitgedanken

nicht statistisch ausgewertet.

Man 14t sich intensiv auf we-
nige Einzelbeispiele ein, um Ein-
sichten zu gewinnen und um auf
Zusammenhange aufmerksam zu
werden, die bei einer knappen,
vorstrukturierten Befragung wahr-
scheinlich gar nicht erst themati-
siert worden wéren. Man wird
nicht nur rational angesprochen
sondern auch gefiihlsmégig - was
Empathie befordert (und Empa-
thie tut not, wenn man als Horen-

I nterviews dieser Art werden

der b er Horgeschidigte redet
und {iber ihre Erziehung mitent-
scheidet).

Einige von den Einsichten,
die bei mir durch die Selbstaussa-
gen der Betroffenen vertieft wur-
den, will ich im folgenden aus-
breiten und mit Verweisen auf die
Selbstaussagen veranschaulichen.
Dabei treffe ich eine Auswahl, die
fiir unsere traditionelle und auch
aktuelle Hérgeschidigtenpddago-
gik eine gewisse Provokation dar-
stellt (und das, obwohl die formu-
lierten Einsichten wenig sensatio-
nell sind und m.E. leicht nachvoll-
zogen werden konnen).

! Subjektiv erlebte Behinde-
rung reduziert sich nicht verlag-
lich mit wachsenden Hor-Sprech-
Sprach-Fahigkeiten

Di

bjektiv erlebte Behinderung,
i d.h. das Gefiihl des Ausge-
grenztseins,

i das Erleben von Benachtei-
ligung,

| die Erfahrung der Abwer-
tung, der Stigmatisierung,

die Konfrontation mit der
mangelnden Bereitschaft und
Féhigkeit der Hérenden, sich in
der Interaktion auf die besonderen
Wahrnehmungsbedingungen ein-
zustellen...

...in verschiedener Akzentu-
ierung ist das Realitét fiir nahezu
alle Befragten, obwohl es sich -
was Kommunikations- und Refle-
xionsmoglichkeiten betrifft - um
eine elitdre Auswahl handelt! Es
ist eine Lebenserfahrung, die sich
nicht proportional mit den Hor-
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Sprech-Sprach-Méglichkeiten ver-
dndert:
Ganz sicher kann sich - von
aufien betrachtet - die lautsprach-
liche Verstandigung am Arbeits-
platz bei der schwerhorigen Nicole
leichter und differenzierter, auch
auf einem hoheren Sprachniveau
realisieren als bei dem an Taub-
heit grenzend schwerhérigen Olaf
oder bei dem gehorlosen Norbert.
Aber gerade Nicole ist es, die am
heftigsten klagt und sich am tief-
sten verletzt zeigt... Warum?
Vielleicht hdngt es damit zu-
en,
daR die Art ihrer Tétigkeit
ein hoheres MaR an lautsprachli-
cher Kommunikation erfordert,
die Arbeitsabléufe daher starker
beeintrdchtigt sind, wenn dabei
Schwierigkeiten auftreten?
Es mag sein. Dazu kommt
hrscheinlich,
daf Nicole als Schwerhdéri-
ge von vornherein andere An-
spriiche stellt als die zitierten
Gehorlosen (ndmlich kontinuier-
lich einbezogen zu sein, auch in
beildufige private Gesprache,
ebenso wie die hérenden Kollegen
gefragt zu werden, mitreden zu
kénnen, dieselben Fortbildungs-
chancen zu haben wie sie usw.).
Und noch ein wichtiger
Aspekt, der die Situation der
Schwerhorigen verkompliziert
und der in den Aussagen Nicoles
deutlich hervortritt:
Ihre Wahrnehmungsbedin-
gungen konnen, gerade weil sie
weniger stark abweichen von der
Norm, von den anderen schwerer
eingeschdtzt werden.
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Zitat (s.0.): ,...wenn ich mich
mit Ihnen unterhalte, verstehen
Sie mich immer gut.” - Nicht be-
dacht wird, wie sich die Situation
fiir einen schwerhérigen Men-
schen verdndert, wenn die Entfer-
nung zum Sprecher géRer ist,
wenn haufiger Sprecherwechsel
oder gleichzeitiges Reden mehre-
rer die Regel ist, wenn der Stor-
lirmpegel steigt etc. Nicoles Bitte
um Dolmetschvermittlung bei Be-
triebsversammlungen und Fortbil-
dungskursen bleibt ungehért.

So kann es sich begeben, daf§
sich ein schwerhé&riger Mensch
starker behindert erlebt als ein
physiologisch und funktionell
gehorloser und daf der Besser-
horende und Bessersprechende so-
gar noch dringender nach Aus-
gleich und Alternativen sucht.

Unsere horgeschédigten-
pddagogischen Zielsetzungen sind
von solchen Zusammenhédngen
anscheinend wenig bertihrt: Im
Bannkreis des Horgerichteten
Spracherwerbs sieht man die Inte-
grationschancen mit zunehmen-
den Hor-Sprech-Sprachkompeten-
zen steigen. Schulabschliisse der
Schwerhérigenschule oder gar der
Regelschule und gelungene beruf-
liche Eingliederung werden offen-
bar als Garanten dafiir genom-
men.

Im Zuge der Gebérdensprach-
bewegung hoffen Gehérlose und
ihre Advokaten, mit dem neuen
Selbstverstdndnis als sprachliche
Minderheit dem Behindertensta-
tus zu entrinnen.

Aber das Phénomen Behinde-
rung ist
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weder mit einem Entwick-
lungsdefizit der Betroffenen (Man-
gel an Hor-Sprech-Sprachfahigkei-
usreichend erfafit
noch mit einem Zuschrei-
bungsprozeR (,Behinderte’ versus
,Sprachgemeinschaft’). Folglich ist
es auch nicht mit einem Zuwachs
an Lautsprachkompetenz oder mit
einer Neudefinition behoben:
,Behinderung'- interaktional gese-
hen - ist die vielfache Verfehlung
eines angemessenen Miteinanders
- wie sie sich bei unterschiedli-
chen Ausgangsbedingungen fiir
Wahrnehmung und sprachliche
Kommunikation besonders leicht
einstellt. Und Behinderung hat
immer auch eine subjektive Seite:
Sie ist von den Bediirfnissen, den
Anspriichen, den Interpretationen
der Betroffenen ebenso mitbe-
stimmt wie von den Einstellungen
und Verhaltensweisen ihrer sozia-
len Umwelt (vgl. Speck 1991,110).
Das Anliegen einer tiefgrei-
fenden Auseinandersetzung mit
der Behinderung in diesem Sinn
ist in keiner der aktuellen horge-
schadigtenpddagogischen Stro-
mungen erkennbar, so wie es auch
in den traditionellen Konzepten
vernachléssigt wurde und wird.
Ansitze zeichnen sich ab in
dem, was ,Hortaktik’ oder ,Kom-
munikationstaktik’ genannt wird
und was z6gernd hier und da Ein-
1aB findet in die Schulpraxis. Aber
der Terminus verrdt auch etwas
iiber die Sichtweise: Es geht dabei
um Selbsthilfestrategien zur besse-
ren Bewiltigung der lautsprachli-
chen Kommunikation. Diirfen

subjektive Verletzungen zur Spra-
che kommen? Finden alternative
Zuordnungs- und Kommunikati-
onsmoglichkeiten Erwéhnung?
Gibt es Austausch mit horgescha-
digten Erwachsenen dariiber? (Im
positiven Sinn sei verweisen auf
Mende-Bauer & Hintermair 1996)

Beispiele wie die anfangs vor-
gestellten fithren uns weiterhin
vor Augen:

Es gibt keinen verld@lichen
Zusammenhang zwischen Hor-
Sprech-Sprachkompetenz einer-
seits und Sprach- und Bezugsgrup-
penwahl andererseits.

Wir finden in der Reihe der Inter-
viewpartner/innen Gehérlose (die
2.T. nicht einmal ein Horgerét tra-
gen) und sich dennoch aus-
schlieflich unter Horenden im
Medium der Lautsprache bewegen
- und zwar in allen Lebensberei-
chen (Norbert ist ein Beispiel
dafiir). Wir finden Schwerhorige
oder Resthdrige, die einen Teil der
Schulzeit an der Regelschule ver-
bracht haben und trotzdem deut-
lich zur Gebirdensprache tendie-
ren (Nicole und Kerstin sind sol-
che Beispiele).

Welche Sprach- und Bezugs-
gruppenorientierung ein horge-
schidigter Mensch eines Tages fiir
sich als niitzlich und angenehm
erkennt - das ist Ergebnis eines
sehr komplexen Wirkzusammen-
hangs. Horfahigkeit und Laut-
sprachkompetenz sind nur ein .
Teil davon. Gleiches gilt fiir die
primare sprachliche Sozialisation
und die Schullaufbahn. Weder fiir

sich selbst genommen noch im
Verein mit den erworbenen
Sprachfdhigkeiten stellen sie - im
Einzelfall - verlafliche Indikato-
ren fiir die spétere Orientierung
dar.

enn es kommen noch viele
andere Wirkfaktoren hinzu:

2.B. die Erfahrungen, die
ein horgeschéadigter Erwachsener
mit den gehorlosen, schwerhori-
gen oder hérenden Kontaktperso-
nen in seinem Umfeld sammelt
(vgl. die guten Erfahrungen mit
seinen Kollegen, von denen der
gehorlose Olaf berichtet und die
schlechten Erfahrungen der
schwerhdrigen Nicole am Arbeits-
platz),

oder andere Bedingungen,
die der horgeschaddigte Mensch in
seinem Umfeld vorfindet (vgl. z.B.
die Tatsache, daf es keine gleich-
altrigen Gehorlosen in der Wohn-
region von Norbert gibt),

die Interpretationen und
Bewertungen, die das Individuum
seinen Erfahrungen verleiht (Die
schwerhorige Nicole ist tief ver-
letzt vom Verhalten der hérenden
Arbeitskollegen und leidet unter
der Ausgrenzung. Der gehorlose
Norbert gibt sich zufrieden mit
Bruchstiicken und kurzen Zusam-
menfassungen, die ihm vermittelt
werden. Der gehorlose Olaf vertei-
digt das Verhalten seiner héren-
den Freunde, auch wenn er dabei
ins Abseits gerdt...),

die Interessen, die er / sie
entwickelt hat (Olaf findet mit sei-
nen Interessen keine Resonanz bei

den Gehorlosen in seiner Umge-
bung. Das ist ein Grund unter
mehreren, warum er sich schlief3-
lich dem Schwerhdrigenverein
eingliedert),

ie Bediirfnisse, die er / sie
verspiirt und das Gewicht, das er /
sie ihnen verleiht (Ein Interview-
partner sagt sinngemag: Zwar be-
komme ich von den Hérenden in
meinem Umfeld i.d.R. interessan-
tere und reichhaltigere Informa-
tionen. Auch die Verstandigung
Kklappt recht gut, aber ich will
mich in meiner Freizeit einfach
mal so richtig entspannen. Und
das kann ich nur in einem gebér-
densprachlichen Milieu),

ie Werte, denen sich der
hérgeschadigte Mensch verpflich-
tet weif,

ie Aufgaben, die er zu be-
wiltigen, die Rollenerwartungen,
die er zu erfiillen hat (Fiir Kerstin
ist Gebardensprache und Gehérlo-
senkultur zu einem Wert gewor-
den, den sie pflegen und ihren
horenden Kindern sowie auflen-
stehenden Hérenden nahebringen
mochte. Thre beruflichen Aufga-
ben erfiillt sie u.a. dank guter
Laut- und Schriftsprachkompetenz
zur allseitigen Zufriedenheit. In
ihrer Mutterrolle ist ihr einerseits
die Unabhangigkeit von Dol-
metschleistungen ihrer Kinder
wichtig, andererseits kann sie
ihren Part bei Elternversammlun-
gen nur dank einer (allerdings
neutralen und offiziell honorier-
ten) Sprachvermittlung wahrneh-
men).

Welcher Sog sich im Strudel
der Krafte ergibt, wie der / die ein-
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zelne schlieBlich entscheidet,
wenn er / sie die Wahl hat, das
148t sich nicht aufgrund einiger
weniger Faktoren vorhersagen.
Die folgenden drei Aspekte
mochte ich im Zusammenhang
entieren:
Iternative Orientierungen
miissen keine Notlésungen sein;
Alternative Orientierungen
miissen nicht ins ,Ghetto’ (d.h. in
Enge, Isolation und Abhéngigkeit)
fithren;

ie Entscheidungen fallen
nicht unbedingt zwischen der
Welt der Hérenden und der Welt
der Gehérlosen und dem Leben in
zwei Welten:

in manchen Lebensmustern sind
die beiden Sprachwelten vielfach
miteinander verschrankt (und der
Trend scheint zuzunehmen).

ch denke an einige unter den
Gesprachspartner/innen,

ie erst zu Betriebsver-
sammlungen gehen, seit dort eine
Gebérdensprachdolmetscherin an-
wesend ist, i

ie in Begleitung der Dol-
metscherin aktiv an Elternver-
sammlungen teilnehmen (und
dort problemlos in sachbezogene
Diskussionén integriert sind, wo
sie mit einer etwas befremdlichen
Stimmgebung, einer nicht auf An-
hieb oder nicht fiir alle verstandli-
chen lautsprachlichen Argumenta-
tion vielleicht Irritation, vielleicht
sogar Bewunderung, aber kaum
anhaltende Bereitschaft zur Aus-
einandersetzung geerntet hétten),
ie dank einer solchen
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Sprachvermittlung an Volkshoch-
schulkursen fiir Hérende oder an
politischen Veranstaltungen parti-
zipieren, denen sie ansonsten
fernbleiben miifiten.

Mir sind auch diejenigen
unter den Befragten gegenwirtig,
die durch die Gebérden(sprach)-
kurse, die sie selbst erteilen, un-
versehens mit einer ganzen Reihe
von Hérenden in Kontakt gekom-
men sind, in einen Kontakt, der
durch die Gebardenkenntnisse der
letzteren erleichtert wird...

sowie diejenigen, die ih-
re hérenden Kinder mit Gebérden
vertraut machen bzw. bewuft bi-
lingual erziehen. Sie haben nach-
vollziehbare Begriindungen dafiir
aufgefiihrt, wie z.B. die Absiche-
rung eines ungehinderten Kom-
munikationsflusses im Interesse
des Familienzusammenhaltes und
der Erziehung.

Kann man angesichts solcher
Zusammenhéange die Meinung
aufrechterhalten, daf Gebarden in
Isolation und Abhangigkeit fiih-
ren; dafl ihre Verwendung in Er-
ziehung und Bildung hochgradig
horgeschadigter Kinder nur noch
bei dem geringen Prozentsatz von
Kindern zu rechtfertigen sei, die
nicht auf eine horgerichtete For-
derung ansprechen?

Ist die Verwendung von Ge-
birden / Gebirdensprache in den
vorgestellten Fallen nicht Aus-
druck selbstverantwortlicher und
wertbewufite Lebensgestaltung?
Befordert sie nicht geradezu die
Integration, wenn wir Integration
u.a. an den Mdglichkeiten der
Teilhabe und Mitsprache messen?
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Was wir im Zusammenhang
mit 0.g. Beispielen nicht {iberse-
hen diirfen ist, daf die Personen,
die solche Entscheidungen getrof-
fen haben (ich habe ganz be-
stimmte Interviewpartner/innen
im Auge), ihre Alltagsgeschifte
problemlos im Medium der Laut-
sprache erledigen und diese Fahig-
keit auch nicht missen wollen. Sie
treffen auch eine sehr bewufite
Auswahl, wenn sie liberlegen,
wofiir sie Dolmetschdienste in An-
spruch nehmen und wofiir nicht.
Unter den gebardensprachlich
Orientierten sind Personen, die -
wie z.B. auch Kerstin - sehr wohl
darlegen kénnen, wie sie von
ihrem Restgehor / ihrem Horgerdt
2.B. bei der Erledigung ihrer All-
tagsbelange und der Ausiibung ih-
rer beruflichen Tétigkeit profitie-
ren, oder die es — wie Nicole - zu
schitzen wissen, dafl ihnen noch
ein relativ differenziertes Musiker-
leben moglich ist. Insofern geben
sie auch wieder denen unter uns
Recht, die davor warnen, die
Chancen einer frithen Hor-
Sprach-Erziehung zu verschenken.

Mit ihrer variantenreichen
Lebenspraxis - das ist mein deutli-
cher Eindruck bei der Auseinan-
dersetzung mit den Interviewpro-
tokollen - haben die horgesché-
digten Erwachsenen unsere Kli-
scheevorstellungen vom Leben in
zwei (gegeneinander relativ ge-
schlossenen) Welten oder von der
Entscheidung zwischen zwei
Sprach- und Kulturwelten ldngst
iiberholt. Sie haben unsere ,rech-
ten’ und ,linken’ Ideologien {iber-
holt (auch die der Gehorlosen-

gruppierungen, die darauf beste-
hen, daf ein gehorloser Mensch
seine Identitdt nur in der Gebdr-
densprachgemeinschaft finden
und festigen kann und einen In-
group-Druck ausiiben, der man-
che verleitet, ihr Horvermégen
und ihre lautsprachlichen An-
schlufmdglichkeiten vor den an-
deren zu verbergen: Auch das kam
in einigen Interviews zum Aus-
druck).

Einen letzten Zusammen-
hang mdchte ich noch anspre-
chen: Die Lebenswirklichkeit der
horgeschadigten Erwachsenen
durchkreuzt auch unsere latenten
Annahmen von einer Integration,
die zu erreichen ware wie die
Bergstation mit der Seilbahn, die
man dokumentieren, bewahren
und immer wieder einlésen kénn-
te wie eine Dauerkarte im Ver-
bundverkehr.

Wenn wir Integration nicht
als eine Anpassungsleistung ver-
stehen - sondern als ein Miteinan-
der von einer bestimmten - sub-
jektiv befriedigenden - Qualitit,
dann miissen wir zugleich feststel-
len:

ntegration (wenn sie sich
denn annéherungsweise einstellt)
hat ein labiles Gleichgewicht.

S ie kippt leicht aus der Balan-
ce.

Das kann ( nicht nur bei
Horgeschadigten - aber um diese
geht es hier) aus unterschiedli-
chen Griinden geschehen:

.B. weil sich Bedingungen
dndern. (Weitere Horstiirze kén-

nen Wahrnehmungsbedingungen
verdndern, ein Cochlear Implan-
tat ebenso. Ein Umzug kann die
Entfernung zu anderen Gehorlo-
sen verringern oder vergrofern...),
i oder weil sich Interessen
wandeln (Olaf - s.0.~: ,mit 14 ha-
ben wir noch Federball gespielt...”
Mit zunehmender Verlagerung
der Freizeitinteressen von Spiel
und Sport auf Gesprach und Dis-
kussion verliert er den Anschluf
an die Gruppe der Horenden),
ielleicht auch, weil sich
verdréngte Bediirfnisse plétzlich
melden, weil irgend ein innerer
Regulator plotzlich befindet, daf§
man lange genug so einseitig ge-
lebt, einen bestimmten Persén-
lichkeitsbereich vernachldssigt
hat. (So bangt die oben nicht vor-
gestellte Inge eines Tages um ihre
Personlichkeitsentwicklung und
ihre Sprech- und Sprachféhigkei-
ten. Es zieht sie weg von den
Gehorlosen, unter denen sie sich
lange Zeit so wohl gefiihlt hatte),
oder weil man mit neuen
Menschen neue Erfahrungen
macht und auf diese Weise neue
Lebensmoglichkeiten und Lebens-
werte in den Blick kommen. (Die-
selbe Inge verliebt sich nach einer
Phase eindeutiger Lautsprachori-
entierung in einen Gebérden-
sprachler, was zu einer Rekon-
struktion in ihrem sprachlichen
und sozialen Netzwerk fiihrt ).
Von mehreren Befragten
weif} ich, daf8 sich die subjektive
Beurteilung ihres Lebensmusters
und z.T. auch die Gewichtung in
der Sprach- und Bezugsgruppen-
wahl seit dem Interview schon

wieder gedndert hat. Scheinbar er-
reichte ,Integration’ ist kein un-
veranderlicher Zustand. Weder die
dufleren noch die inneren Auslo-
ser fiir Storungen sind vorherseh-
bar... Entscheidungen sind nicht
vorhersehbar. Menschen sind
letztlich unberechenbare Mitge-
stalter ihrer Entwicklung, ihrer Le-
benswelt und der Gemeinschaf-
ten, in denen sie leben. Auf die
Entscheidungsspielraume dafiir
haben sie ein Anrecht.

Wer befindet dariiber, was
Integration fiir einen horgescha-
digten Menschen bedeutet? Heute
bedeutet - morgen bedeutet? Wer
stellt fest, ob integrative Balance
in einem bestimmten Lebensmu-
ster noch gewahrt werden kann
oder nicht? Ob Ausgleich in dieser
oder jener Gruppe, in dieser oder
jener Sprache gesucht werden darf
und gefunden werden kann? El-
tern? Padagogen? Die Betroffenen
selbst?!

Erziehungs- und Bildungs-
konzepte fiir horgeschadigte Kin-
der wiirden anders aussehen,
wenn der Selbst-mit-bestim-
mungspart der hérgeschadigten
Menschen ein ernsthaftes Anlie-
gen der Verantwortlichen ware.

Dazu braucht es den Kontakt
mit unterschiedlich orientierten
erwachsenen Gehorlosen und
Schwerhorigen - auch im Rahmen
von Schulstunden und Projekten.
Die Gesprache mit ihnen kénnten
einen dhnlichen ,Leitfaden’ ha-
ben wie meine Interviews: ,Wie le-
ben Sie (was die Bezugsgruppen-
und Sprachorientierung betrifft )?*
- ,Warum leben Sie so?’ - ,Welche

beitrigeforum

Erfahrungen machen Sie mit die-
sem Lebensmuster?”

Die nachtrégliche Reflexion
verlangt ein Nachspiiren von Be-
wegrtinden, ein Aufmerksamma-
chen auf unterschiedliche Bedin-
gungen, unterschiedliche Bediirf-
nisse, unterschiedliche Sichtwei-
sen, die die jeweilige Entschei-
dung mitbeeinfluft haben...

Wichtig ist, dafl sich die
Uberzeugung vermittelt: Es gibt
eine Reihe lebbarer Zuordnungs-
varianten. Welches Muster mir ei-
nes Tages behagen und niitzlich
sein wird, ist noch nicht vorher-
sehbar. Daher ist es wichtig, sich
die Optionen offenzuhalten.
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Verwiesen wird noch auf zwei

schriftliche Hausarbeiten, die am

Lehrstuhl fiir Gehorlosen- und

Schwerhorigenpddagogik gefertigt

wurden:
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dersetzung mit der Gehérlo-
sigkeit an Schulen fiir Gehor-
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onsbehinderung und Bewél-
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Rahmen der Bundesjugend
des Deutschen Schwerhdri-
genbundes (Arbeitstitel)

Dr. Helga Voit,
Pollinger Strale 11,
81377 Miinchen

Arbeitstagung der Deut-
schen Gesellschaft zur Férde-
rung der Gehorlosen und
Schwerhdrigen eV.

13.-15. November 1998, Frankfurt
am Main,

Information:

Deutsche Gesellschaft zur Forde-
rung der Gehorlosen und Schwer-
hoérigen e.V., Niemoéllerallee 18,
81739 Miinchen, Tel./ST: 089-
67920248, Fax: 089-67920249,
e-mail: 101552,332@COMPUSER-
VE. COM

Seminar der Bundesju-
gend im Deutschen Schwerhéri-
genbund e.V.: EDV-Kurs
20.-22. November 1998, Mann-
heim :

Information:

Bundesjugend im Deutschen
Schwerhérigenbund e.V., Dier-
gardtstr. 13, 45144 Essen, Fax:
0201-737630, e-mail:
B.Weber@cww.de

EFSLI-Jahrestagung:
JInterpreter in Education”
20.-22. November 1998, Stock-
holm, Schweden

Information:

Bundesverband der Gebérden-
sprachdolmetscher/innen
Deutschlands e.V., Stephan Péhler
(1. Vors.), Ebersbrunner Str. 25,
08064 Zwickau, Fax: 0375-
7704410, e-mail: Idz.sachsen@t-
online.de s

Seminar der Bundesge-
meinschaft der Studierenden der
Gehorlosen- und Schwerhbri-
genpédagogik: Durchfiihrung

von FreizeitmaBnahmen mit
gehdrlosen Kindern unter Einbe-
ziehung gehdrloser und héren-
der Mitarbeiter

27.-29. November 1998, Heidel-
berg

Information:
Bundesgemeinschaft der Studie-
renden der Gehérlosen- und
Schwerhdrigenpidagogik, Bieder-
steiner Str. 30a, 80802 Miinchen,
Tel./Fax: 089-36109169, e-mail:
hochmubu@mip.paed.uni-muen-
chen.de

nd ACFOS International
Conference: Deafness and ac-
cess to written language

27.-29. November 1998, Paris,
Frankreich

Information:

Secretary Office ACFOS, 41 rue de
Reuilly, 75012 Paris, Tel.
33143408991, e-mail:
gdurand@club-internet.fr

rbeitstagung des Eltern-
verbandes Deutscher Gehérlo-
senschulen e.V.: Bedeutung des
Sports im Freizeitverhalten
gehorloser Kinder

27.-29. November 1998, Niirn-
berg

Information:

Elternverband Deutscher Gehérlo-

senschulen e.V., Schenefelder
Landstr. 126b, 22589 Hamburg,
Tel. 040-8704528, Fax: 040-
877680

achtagung Gebérden-
sprachdolmetschen

12. Dezember 1998, Magdeburg
Information:

termineforem

Fachhochschule Magdeburg, FB
Sozial- und Gesundheitswesen
Maxim-Gorki-Strae 31-37, 39108
magdeburg, Tel: 0391-6716347
/457, Fax: 0391-6716337

Regina .Leven@Sozialwesen.FH-
Magdeburg. DE

The 1999 Global Gathe-
ring of Educators of Deaf and
Hard of Hearing Children
14.-19.Juli 1999

Los Angelos, Kalifornien USA
Gastgeber der Versammlung wer-
den die California State University
at Northridge (CSUN), das Greater
Los Angeles Council on Deafness,
Inc. (GLAD) und TRIPOD sein.
Wunsch der Organisatoren ist es,
Erzieherlnnen und Lehrerlnnen
fiir Gehorlose und Schwerhérige
aus aller Welt einen Austausch ih-
rer Erfahrungen zu erméglichen
und gemeinsam Pléne fiir die Er-
ziehung und Bildung Horgesché-
digter im 21. Jahrhundert zu ent-
wickeln.

Erwiinscht sind Vortrége der Teil-
nehmerlnnen, in denen sie ihre
nationalen Schulprogramme fiir
Horgeschddigte vorstellen kon-
nen.
Der Tagungsort im siidlichen Kali-
fornien wurde gewéhlt, da diese
Region eine Vielzahl verschiede-
ner Schulprogramme fiir ca. 4.000
horgeschédigté Kinder und Ju-
gendliche anbietet. Ein Besuch
dieser Versammlung bietet die Ge-
legenheit zum Kennenlernen die-
ser Programme.

Information:

CONVENTION ’99, 1727 West
Burbank Boulevard, Burbank, CA
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