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Es war einmal...

Maérchenprojekte mit gehdrlosen Kindern heute

VON EVELINE GEORGE
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Mittlerweile sind
schon vier Jahre ver-
gangen, seit im Rah-
men meiner Ex-
amensarbeit im Kin-
dertagesheim fiir
gehorlose Kinder und
in der Gehdorlosen-
schule in Hamburg

das Grimm’sche
Mirchen Hdinsel und
Gretel im Mittel-
punkt eines Projektes
stand.

Da Mdrchen aber
immer wieder ,in’
sind und nun bald
die Advents- und
Weihnachtszeit vor
der Tiir steht, in der
verstaubte Mdrchen-
biicher wieder her-
vorgeholt werden, in-
spirieren meine Pro-
jekterfahrungen viel-
leicht den einen oder
die andere LeserIn
zur Umsetzung eini-
ger Ideen und Anre-
gungen.

Das Besondere an Mérchen

drchen bestechen immer
wieder durch ihre eigene
Sprache mit eigentiimli-

chen und z.T. veralteten Aus-
driicken, zauberhaften Versen
und nur ihnen vorbehaltenen Re-
dewendungen. Wunderliche We-
sen wie Hexen, Feen und Zwerge
entfiihren uns in eine schone,
spannende und zugleich gruselige
und fremde Welt, in der wunder-
same Dinge moglich sind.

Marchen erzdhlen von ural-
ten Menschheitserfahrungen. Die
Motive der Mérchen sind dem all-
tdglichen Leben entnommen, sie
schildern Konflikte und Entwick-
lungsprobleme und spiegeln die
Beziehungen zwischen Menschen
bzw. zwischen Menschen und
Umwelt wider.

Welche Bedeutung und
Funktion den Méirchen zukommt,
wird sehr unterschiedlich beur-
teilt. Mdrchen konnen auf emo-
tionaler, pddagogischer, psycholo-
gischer und soziologischer Ebene
sowohl positiven als auch negati-
ven EinfluB haben. Von Kritikern
wird vor negativen Auswirkungen
gewarnt (vgl. Gmelin 19735, Mallet
1990); ihrer Meinung nach kon-
nen Mirchen zur Nachahmung
der Grausamkeiten und des Bosen
anregen oder in Kindern grof3e
Angste oder unerfiillbare Wiin-
sche hervorrufen. Zitzlsperger
(1980, 48f.), Biihler (1958), Bettel-
heim (1988) u.a. gehen dagegegen
davon aus, daff Marchen einen
positiven Einfluf auf die psychi-
sche Entwicklung und Personlich-

keitsbildung des Kindes ausiiben,
dal sie die Phantasie und Kreati-
vitdt anregen und grof8e Bedeu-
tung fiir die kognitive, soziale und
emotionale Entwicklung haben
konnen.

Mirchen, urspriinglich
miindlich tradiert, werden heute
zumeist in Biichern festgehalten
und zdhlen im allgemeinen zur
Kinderliteratur. In unserer multi-
medialen Gesellschaft kennen
viele Kinder Mérchen auch iiber
Horspielcassetten oder (Video-)
Filme.

Die Bedeutung des Erzéhlens und
Vorlesens

rade das Erzdhlen und Vorle-

l n bezug auf Mirchen kann ge-
sen von entscheidender Bedeu-

Erzdhlrunde im Kindergarten
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tung und Wichtigkeit sein, da
Mirchen ihre Wirkung durch das
Erzdhlen und Vorlesen in beson-
derer Weise entfalten. Erzdhlen
von Mirchen und Geschichten
hat seinen eigenen Wert, es eroff-
net Kindern die Welt der Phanta-
sie und sensibilisiert sie fiir die
dsthetischen Momente der Spra-
che. Gleichzeitig werden Lesevor-
erfahrungen angebahnt und Ein-
fluB auf sprachliche und erzéhle-
rische Fahigkeiten sowie den Le-
se- und Schriftspracherwerb ge-
nommen. Durch das frithzeitige
und regelméfBige Vorlesen und Er-
zdhlen von Kinderliteratur kon-
nen die Kinder Erzdhl- und Lese-
freude entwickeln und zum spéte-
ren selbstdndigen Lesen motiviert
werden. Geschichten rufen Ge-
fithle hervor, bieten die Chance
der Identifikation und kénnen da-
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zu beitragen, die eigene Phantasie
zu ordnen, Einblicke in das Den-
ken und Fiihlen anderer Men-
schen zu bekommen und einen
»Wissensdrang” auszulésen.
Gleichzeitig machen Kinder Lese-
Vorerfahrungen, z.B. zur Struktur
von Geschichten, und entwickeln
Leseerwartungen. Dariiber hinaus
kann erzéhlte und vorgelesene Li-
teratur Einflu auf die sprachli-
chen und erzéhlerischen Fihigkei-
ten der Kinder ausiiben, die Ent-
wicklung der Ausdrucksfihigkeit
fordern, den Wortschatz erweitern
und die spétere Lese- und Schreib-
fahigkeit beeinflussen.Maier
(1980, 86f) betont, daB die Begeg-
nung mit Mérchen bei vielen Kin-
dern zu einem ,ersten Hohepunkt
literarischen Erlebens” fiihrt, so
daf Kinder tiber Mérchen zugleich
Zugang zu Biichern gewinnen und
fiir andere Literaturbereiche auf-

Schmokern im Marchenbuch
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geschlossen werden kénnen.

Mirchen fiir gehérlose Kinder?

ei gehorlosen Kindern war
B das Erzdhlen und Vorlesen

lange Zeit ausgeklammert
und meist beschrankt auf selbster-
stellte Tagebiicher und Lesestiicke
mit Themen aus der unmittelba-
ren Erlebniswelt der Kinder. Ge-
schichten und phantastische Kin-
derliteratur wurden wegen der be-
grenzten oder gar unmoglichen
lautsprachlichen Vermittlung und
ihres fehlenden Kontextbezugs
zur direkten Umwelt als zu ab-
strakt und schwierig angesehen.

Die Wirkungsweise von Mér-

chen ist aber auch fiir gehorlose
Kinder bedeutsam. Aufgrund der
Laut- und Schriftsprachproblema-
tik wurden Mérchen bei gehorlo-
sen Kindern bisher jedoch gar

nicht oder nur in vereinfachter
Form angeboten, da viele Pddago-
glnnen davon ausgehen, daf die
,Mirchensprache” von ihnen
nicht verstanden werden kann.In
diesem Zusammenhang findet
man in der Literatur haufig ver-
einfachte und z.T. drastisch
gekiirzte Texte, denen das Mr-
chenhafte meist véllig verlorenge-
gangen ist (vgl. bspw. Marchen-
texte von Krenzer 1977).

Problematik vereinfachter Texte
fir gehdrlose Kinder

ie hdufig vorgenommenen
D Vereinfachungen von Lese-

texten mogen einerseits ih-
re Berechtigung haben, wenn es
fiir gehorlose Kinder aufgrund ih-
rer mangelnden Laut-/ Schrift-
sprachkompetenz vielfach un-
moglich ist oder zum frustrieren-
den Erlebnis wird, Satzstrukturen
und Inhalte von Texten zu verste-
hen. Andererseits fithrt die Redu-
zierung der Texte auf relevante In-
formationen und Kernsitze zu ei-
nem Satz-fir-Satz-Lesen, da der
Zusammenhang der Sitze nicht
mehr erkennbar ist. Diese Zusam-
menhangslosigkeit verhindert die
Ausbildung einer Erwartungshal-
tung beziiglich eines sinnvollen
Verlaufs von Geschichten und so-
mit die Entwicklung von Textver-
stdndnis. Vereinfachte Texte, die
héufig zu primitiven Texten wer-
den, erscheinen mir ebenfalls pro-
blematisch, wenn man bedenkt,
daft diese den sprachlichen Fihig-
keiten der Kinder wohl entspre-
chen mégen, jedoch nicht an

ihrem kognitiven Niveau orien-
tiert sind.

Die bedenkenlose Konfronta-
tion mit Originalliteratur kann je-
doch auch keine Losung sein, son-
dern eher eine stufenweise An-
ndherung an Texte, die den Schii-
lerlnnen vielleicht mehr Schwie-
rigkeiten bereiten, aber eher auf
ihre Interessen abgestimmt sind
und gleichzeitig dazu anregen,
Fdhigkeiten im Umgang mit Ver-
standnisliicken auszubilden. Kin-
der konnen so erfahren, dafl Lesen
nicht nur das Umsetzen von Ge-
drucktem in Gesprochenes ist,
sondern daff Gedrucktem Sinn
entnommen, Gelesenes bewertet
und auch zwischen den Zeilen ge-
lesen werden kann (vgl. Poppen-
dieker 1990, 7-11). Diese Erfah-
rungen und Moglichkeiten sollten
auch gehorlosen und horgescha-
digten Kindern nicht vorenthalten
werden, denn , Lesen kann Freude
machen und zum Erfolg fithren,
auch dann, wenn nicht alle
Verstidndnisliicken geschlossen
werden” (Voit 1981, 7; Sperrung
im Original).

Beim Erzdhlen und Vorlesen
kann dariiber hinaus der Sinn
hédufig durch den Kontext
und/oder durch die Mimik und
die Betonung des/der ErzéhlerIn
erschlossen werden. Auch hoéren-
de Kinder verstehen nicht immer
die speziellen, marchentypischen
Formulierungen und die altertiim-
liche Sprache, aber gerade sie sind
neben den Bildern und Symbolen
ein weiterer Grund fiir die Faszina-
tion, die Mdrchen auf Kinder aus-
tiben.

Warum sollen also nicht
auch horgeschédigte Kinder in
den Genuf eines wirklichen Mir-
chens kommen? Warum wird ih-
nen dieser gewisse Gruseleffekt,
der den Charme vieler Marchen
ausmacht, vorenthalten? Warum
gibt man der niichternen Darstel-
lung den Vorzug gegentiber einer
phantasievollen Darlegung des
Sachverhalts? (vgl. auch Flessa
1988, 15)

Vorlesen und Erzéhlen bei gehor-
losen Kindern

oraussetzung fiir eine ange-
V messene Vermittlung von

Mirchen und Kinderlitera-
tur allgemein ist ein funktionie-
rendes Kommunikationsmittel,
bei hérgeschéddigten Kindern kon-
nen dies lautsprachbegleitende
Gebérden oder Gebérdensprache
sein. Auf der Grundlage solcher
Uberlegungen wurden beispiels-
weise von Liebsch und Mandt
(1983, 1984, 1985) (allerding
auch vereinfachte) Kinderbiicher
erstellt, die eine Verbindung von
Mirchentext und Gebérdenzeich-
nungen (LBG) herzustellen versu-
chen. Der Bayerische Rundfunk
sendet seit einigen Jahren in unre-
gelméRigen Abstdnden in der Sen-
dung Sehen statt Horen Kinderge-
schichten, die von Gehorlosen in
Gebérdensprache erzéhlt werden,
und im Signum-Verlag Hamburg
existiert eine Videoreihe mit dem
Titel Gebardete Kinderliteratur,
die meist eine Fassung in Deut-
scher Gebdrdensprache und in
lautsprachbegleitenden Gebdrden
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enthdlt.

iele Lehrerlnnen, Erziehe-
V rinnen und Eltern mogen

sich nun fragen, wie denn
das Ubersetzungsproblem von
Mirchen und Geschichten in Ge-
bérdensprache oder lautsprachbe-
gleitende Gebarden gelost werden
kann. Eine Alternative bietet der
Riickgriff auf bereits tibersetzte
Kinderliteratur als Buch oder Vi-
deo (s.0.), andererseits kann die
Einbeziehung von erwachsenen
Gehorlosen eine Losung und fiir
alle Beteiligten bereichernd sein.
Auch gehorlose Eltern lesen ihren
Kindern Biicher vor und tiberset-
zen sie dabei in Gebdrdensprache.
Eine vorherige Videoaufnahme
der gebérdensprachlichen Version
kann hilfreich sein (z.B. zum bes-
seren Verstehen der Kinder beim
anschliefenden Gesprach oder
auch zum ,DGS-Lernen”), dariiber
hinaus kann das Video wiederholt
eingesetzt werden, wenn einmal
keine gehorlose Person zur Verfi-
gung steht ’

Das ,Hénsel und Gretel”-Projekt

Kindergarten und in der Schule

fiir Gehdrlose in Hamburg
stand neben dem Erzéhlen bzw.
Vorlesen des Mérchens auch die
vertiefende , Erarbeitung” im
Blickpunkt. Zunédchst mufite aber
die Ubersetzung in Gebéardenspra-
che erfolgen, die gemeinsam mit
einer Gehorlosen erarbeitet und
auf Probevideos festgehalten wur-
de. Die Erstellung einer lautspra-

I m durchgefithrten Projekt im
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chunterstiitzenden Gebérdenversi-
on gestaltete sich daneben erfah-
rungsgemdfR als wesentlich
schwieriger.

Mirchenprojekt im Kindergarten

as Mdrchenprojekt im Kin-
D dergarten verlief iber drei

Tage mit 10 Kindern im Al-
ter zwischen 4 bis 6 Jahren. Die
Kinder bekamen das Mérchen zu
Beginn live in DGS erzéhlt, wobei
der Knuspervers gemeinsam ge-
bérdet wurde. Das bebilderte Mar-
chenbuch und auch , Mdrchenre-
quisiten” wie Hithnerknochen,
Goldmiinzen (giinstig ist Spielgeld
- die Miinzen mit Schoko-Cara-
mel-Innenleben verschwinden auf
wundersame Weise spurlos und
unwiederbringlich...) und Kiesel-
steine dienten als Anschauungs-
material, um neue Begriffe und

Knusper, knusper, knduschen...

110 forum

Gebardenzeichen begreiflich zu
machen.

Nach dem Erzéhlen wurden
verschiedene Mérchenbiicher aus-
gelegt, die auch in den darauffol-
genden Tagen zum Anschauen
und Nacherzéhlen anregten. Da
fiir den letzten Tag ein Rollenspiel
geplant war, wurde das Mdrchen
am zweiten Tag noch einmal an-
hand eines Bilderbuchs wieder-
holt. Dabei entwickelten die Kin-
der Ideen zu den erforderlichen
Verkleidungen und weiteren Re-
quisiten.

Die grofle Sensation war je-
doch der Bau eines Knusperhgu-
schens aus einem grofien Spediti-
onskarton, in den nach den Vor-
stellungen der Kinder Fenster und
Tiren eingeschnitten wurden. Die
dulBere Gestaltung wurde mit den
Kindern gemeinsam diskutiert
und anschliefend durchgefiihrt:

die Winde wurden bunt bemalt
und das Dach mit getuschten Leb-
kuchenbildern (Kopiervorlagen)
beklebt. Am Auttiihrungstag ver-

zierten die Kinder und die Erziehe-

rinnen das Haus mit Zuckerglasur
und echten Keksen, so dall Hansel
und Gretel richtig am Haus knus-
pern konnten. (Vorher stellten ei-
nige Kinder jedoch die Frage, ob
man die Kekse trotz der darunter
befindlichen Tuschfarbe gefahrlos
essen konne!)

Auf Wunsch und Dridngen
der Kinder wurden fiir das Rollen-
spiel zusdtzlich noch ein Ofen
(aus einem lédnglichen Karton , in
den die Hexe hineingestoflen wer-
den konnte) und ein Stall mit ein-
geschnittener Gittertiir und Riegel
(mittels Heftklammer) gebaut.

iir das Rollenspiel muften
F sich die Kinder vorab iiber

die Rollenverteilung einig
werden, sie tauschten aber auch
und entwickelten teilweise Vorlie-
ben fiir bestimmte Rollen.
Gespielt wurde nur der Mittelteil
mit den Schwerpunktszenen, die
fiir die Kinder von zentraler Be-
deutung waren: Hinsel und Gretel
verirren sich im Wald - sie kom-
men ans Knusperhaus und knus-
pern - die Hexe kommt und lockt
sie, dann steckt sie Hansel in den
Stall und befiehlt Gretel zu arbei-
ten - Hansel wird gemdstet, die
Hexe priift - Gretel schubst die He-
xe in den Ofen und befreit Hansel
- beide tanzen frohlich und laufen
aus dem Wald. Das Rollenspiel der
Kinder verlief zundchst etwas un-
sicher, aber nach einigen Wieder-

Hédnsel im Stall

holungen konnte eine Theatervor-
stellung fiir die anderen Kinder
gewagt werden. Nachdem die Er-
zieherInnen auf Bitten der Kinder
einen Durchgang mit Dialogen in
LBG vorgefiihrt hatten, griffen die
Kinder diese Anregung auf und ge-
stalteten zum Teil sehr lustige Ge-
spriche.

Noch lange Zeit spiter spiel-
ten die Kinder das Médrchen nach
und entwickelten phantasievolle
Ideen zur weiteren Gestaltung. Bis
zu seinem Zerfall nutzten die Kin-
der dabei auch das Knusperhdu-
schen. Neben seiner eigentlichen
,Bestimmung’ fungierte es bei vie-

len (Mérchen-)Spielen
auch als Spiel- und
,Wohnhaus”, als , Le-
sehaus” zum
Schmokern von
Biichern oder einfach
als kleine ruhige Oase.

Mirchenprojekt in der
5. Klasse

derte sich das Pro-

jekt, das insgesamt
iiber 6 Tage verteilt
war, in verschiedene
Phasen, die teilweise
parallel liefen:

I n der Schule glie-

rzdhlen bzw.
Vorlesen des Mar-
chens in LBG und
DGS;

i Lesen des Mar-
chentextes;
Nacherzdhlen;
1stellen eines
eigenen Mérchenbuches;

: Erstellung eines Hansel
und Gretel-Spiels;

Gestaltung von Mérchenfi-
guren aus Salzteig;

; Erarbeitung und Vor-
fithrung als Theatersttick.

Auch in der Schule wurde das
Mirchen, obwohl es den Schiile-
rInnen bekannt war, zur Ein-
fithrung in das Hédnsel und Gretel-
Projekt vorgelesen. Geplant war,
ihnen zuerst die DGS-Version und
spéter die LBG-Version zu er-
zdhlen. Aus terminlichen Griin-
den mufite jedoch die LBG-Fas-
sung vorgezogen werden. Da es
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sich um eine ungekiirzte, jedoch
geringfiigig gednderte Marchen-
fassung aus dem Jahre 1857 han-
delte (vgl. George 1992; 1993), 16-
sten einige unbekannte Passagen
Erstaunen und auch Protest aus.
Beim Vergleichen verschiedener
Marchenbiicher im Anschluf§ an
die Erzdhlung stellten die Schiile-
rIlnnen fest, daf in einigen
Biichern ebenfalls Abschnitte fehl-
ten.

Die Gebérdensprachversion
konnte erst am Ende des Projektes
von einer Gehorlosen prdsentiert
werden. Die dabei ebenfalls in
DGS tibersetzten Verse irritierten
die SchiilerInnen zundchst, und
so kam es zu einer kontrastiven
Sprachbetrachtung, zu einer er-
sten metasprachlichen Auseinan-
dersetzung, die zur Bildung von
Sprachbewufitsein beitrdgt.

Beim Vorlesen und spéteren
selbstdndigen Lesen des Mérchen-
textes zeigten die SchiilerInnen
dartiber hinaus grofies Interesse
an der alterttimlichen Sprache.

Das selbstidndige Lesen des - zuge-

gebenermalen schwierigen - Tex-
tes fiel ihnen, da der Inhalt be-
kannt war, insgesamt leicht, beim
partiellen Satz-fiir-Satz-Lesen zeig-
ten sich jedoch noch Probleme.
Auflerdem erhielten die Schiilerln-
nen eine Worterkldrungsliste, in
der einzelne Begriffe oder Satztei-
le, die ich als schwierig eingestuft
hatte, erklart wurden. (Damals
existierten die Worterkldrungen
noch nicht als Video; dort werden
die lautsprachbegleitend gebérde-
ten Worter und Satzteile in Gebér-
densprache erlautert und/ oder
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libersetzt.) Einige Kinder duRer-
ten, dall ihnen die Liste zur Er-
schliessung von Wortbedeutun-
gen eine Hilfe war.

Zur Erstellung eines eigenen
Mirchenbuches wurde der Text
mit den Kindern gemeinsam in
Abschnitte gegliedert und passen-
de Bilder in unterschiedlichen
Techniken zu den jeweiligen Ab-
schnitten gestaltet. Das,eigene’
Marchenbuch motivierte auRer-
dem eher zum Lesen als die unbe-
bilderte Fassung.

Beim Nacherzéhlen wurde
im Vergleich mit den Mitschiile-
rInnen der Unterschied zwischen
Nacherzidhlung und Zusammen-
fassung deutlich. Vor allem ka-
men aber die unterschiedlichen
erzdhlerischen Fihigkeiten zutage,
die SchiilerInnen korrigierten sich
gegenseitig und versuchten, die
,Darbietungen’ kritisch-konstruk-
tiv zu bewerten.

Mérchenspiel

esondere Freude machten
B allen das Mérchenspiel. Da-

zu muften die SchiilerIn-
nen Frage-Antwortkartchen zum
Mirchen entwickeln. Um miir-
chenaddquate Fragen und ,, multi-
ple-choise”-Antworten zu finden,
mufBte der Text wiederholt gelesen
werden, und obwohl dies eine
harte, wenn auch sinnvolle und
zielgerichtete Arbeit am Text dar-
stellte, waren die SchiilerInnen
hochmotiviert. Spielerisch-lust-
voll erdachten sie immer neue
Fragen und phantasievolle Ant-
worten. Fehlerhafte Formulierun-
gen wurden gemeinsam oder in
Einzelarbeit korrigiert und auf
Spielkarten tibertragen.

Der Spielplan des Wiirfel-
spiels bestand aus einem sog. ,Si-
multanbild’, auf dem der gesamte
Ablauf des Marchens abgebildet
ist. Der Weg, der bei am Eltern-
haus von Hansel und Gretel be-
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ginnt und endet, war mit roten
und gelben Klebepunkten mar-
kiert. Erreichte ein Spieler oder ei-
ne Spielerin mit dem Setzstein ei-
nen roten Punkt, mufte ein/e Mit-
spielerIn eine Karte ziehen und
die Frage sowie die Antwortmag-
lichkeiten vorlesen, aus denen er-
stere/r die richtige herausfinden
mufRte. Trotz dieser ,Leseiibung”,
die mit dem Erinnern des Mir-
chens verbunden war, spielten die
SchiilerInnen ,ihr Spiel” mit
grolRer Begeisterung.

Die Salzteigfiguren wurden
im Rahmen des Kunst-/ Werkun-
terrichts hergestellt. Die Arbeitsab-
ldufe beim Anrithren wurden auf-
geteilt und die Figuren geplant,
gestaltet und anschlieend bemalt
und lackiert.

in Theaterstiick zu inszenie-
E ren, war die spontane Idee

der Kinder. Dazu wurden die
Charakteristika jeder Rolle heraus-
gearbeitet, ein ,,Drehbuch” fiir
den Handlungsablauf geschrieben
und erforderliche Requisiten be-
sorgt oder pantomisch dargestellt,

Das theatergerechte Verhal-
ten (grofrdumiges Gebarden zum
Publikum u.d.) wurde eingeiibt,
und die SchiilerInnen entwickel-
ten Verantwortungsgefiihl fiir das
Gelingen der Auffiihrung, zu der
die Kinder des benachbarten
Gehorlosenkindergarten eingela-
den wurden. Das dort ausgeliehe-
ne Knusperhduschen wurde mit
Keksen und Bonbons beklebt und
nach der Theatervorstellung von
allen gemeinsam abgeknuspert.

en gehorlosen Kindern und
D SchiilerInnen sowie allen

beteiligten Erwachsenen
hat das Hansel und Gretel-Projekt
- trotz mancher Anstrengung -
groflen Spall gemacht. Marchen-
projekte sind aber nicht nur dem
Kindergarten oder der Schule vor-
behalten - einige Ideen lassen sich
sicher auch auf Kindergeburtsta-
gen oder anderen Festen umset-
zen. Das aus diesem Projekt ent-
standene Mérchenvideo und das
dazugehorige Buch mit weiteren
Anregungen ist im Signum Verlag
Hamburg erhaltlich.
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