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Vorbemerkung

der
Redaktion

I iebe Leserinnen,

liebe Leser,
mit dieser Ausgabe halten Sie das
fiinfte Heft unserer Verbandszeit-
schrift dfgs forum in den Handen.

Wie auch im letzten Jahr bildet
die im Mai abgehaltene Jahresta-

gung den Schwerpunkt dieses Hef-

tes. Alle Vortrédge sowie die Berich-
te aus den Arbeitsgruppen konnen
sie auf den folgenden Seiten nach-
lesen. Dartiber hinaus wird der
Aspekt der Mehrfachbehinderun-
gen durch einige weitere Beitrdge
erganzt.

88 forum

er Vorstand mochte an
D dieser Stelle noch einige

Anmerkungen zur zurtick-
liegenden Jahrestagung in Braun-
schweig machen:

Die Organisation von Dol-
metschdiensten war wihrend der
Tagung tiber den Vortragsvormit-
tag hinaus nicht zufriedenstellend
gelost. Wir entschuldigen uns bei
unseren gehorlosen DFGS-Mitglie-
dern und Tagungsgédsten und bei
jenen gebdrdensprachkompeten-
ten Mitgliedern, die wir spontan
und fiir sie tiberraschend um Aus-
hilfe bitten muften. Wir danken
denjenigen, die in den Arbeitskrei-
sen gedolmetscht haben. Wir dan-
ken Frau Dr. Poppendieker, Frau
Riemer und Frau Finkelmeyer fiir
ihre Dolmetschtétigkeit wahrend
der Mitgliederversammlung. Wir
werden den wéhrend der Mitglie-
derversammlung gemachten Vor-
schlag aufgreifen und zukiinftige
Tagungsgebiihren so festsetzen,
daf wir Dolmetschleistungen bes-
ser finanzieren kdnnen.

us verschiedensten Griin-
A den hat sich die Druckle-

gung dieser Ausgabe ver-
zogert. Die unter der Rubrik
forumaktuell abgedruckten Mittei-
lungen sind also gar nicht mehr so
aktuell. Wir hoffen, daB Sie , aktu-
ell” nicht gar zu wortlich nehmen
und diese Mitteilungen fiir Sie
trotzdem interessant sind.

Gleichzeitig wiinschen wir

Thnen eine besinnliche Advents-
zeit, ein frohes Weihnachtsfest
und einen guten Start ins neue

Jahr.

Das Redaktionsteam

ie Versammlung findet in
D Braunschweig im Landesbil-
dungszentrum fiir Horge-
schédigte im Rahmen der 2. Jah-
restagung des DFGS am 12./13.
Mai 1995 statt.
Zur Tagesordnung:
1. Protokoll der letzten Mitglieder-
versammlung, verdffentlicht in fo-
rum 2/94, 68ff.
2. Bericht des Vorstandes
3. Kassenbericht
4. Bericht der Kassenpriifer
5. Entlastung des Vorstandes
6. Wahl des neuen Vorstandes
7. Jahrestagung 1996
8. Verschiedenes

verbandsinformationenforurm

Protokoll der
3. Mitgliederversammlung
des DFGS am 12. Mai 1995

SHSARNE SCIADT Z u Beginn gibt der Vorsitzen-

de, Herr Wloka, bekannt,

daB Herr Heinz Micol, 1.
Vorsitzende des Badischen Wohl-
fahrtsverbandes fiir Gehorlose,
kiirzlich verstorben ist. Es folgt ei-
ne Gedenkminute.

Nach der Bekanntgabe der
Tagesordnung protestieren mehre-
re Gebardensprachdolmetscherin-
nen und Gehorlose dagegen, dafl
die Mitgliederversammlung nicht
gedolmetscht wird. Der Vorstand
entschuldigt sich fiir diesen Pla-
nungsfehler, der zum einen in ei-
ner nicht klaren Aufgabenvertei-
lung zwischen der Vorbereitungs-
gruppe in Braunschweig und dem
Vorstand in Berlin, Hamburg, Bre-
men und Essen begriindet ist, zum
anderen auch in der Frage der Fi-
nanzierung der Dolmetscher-
einsétze tiber den gesamten Zeit-
raum der Tagung. Auch fiir den
Samstag stehen insgesamt bei drei
Vortrdgen und neun Arbeitsgrup-
pen nur zwei LBG-Dolmetscherin-
nen zur Verfiigung. Von den Teil-
nehmerlnnen werden die Vor-
schldge gemacht, den sehr niedri-
gen Tagungsbeitrag zu erhéhen,
um so die Gebdrdensprachdolmet-
scherlnnen bezahlen zu kénnen,
und ggf. auch den Umfang des An-
gebots zu verringern, um eine
gute Besetzung mit Dolmetsche-
rInnen gewihrleisten zu kénnen.
Der Vorstand entschuldigt sich er-
neut. Frau Finkelmeyer und Frau
Poppendieker erkldren sich unter
Protest zum Dolmetschen bereit.

zu Top 1.:

Das Protokoll der letzten Mitglie-
derversammlung am 3.6.1994
wird angenommen.

i zu Top 2.
Vorstandsitzungen: Seit der letz-
ten Mitgliederversammlung hat
sich der Vorstand zu fiinf jeweils
ganztdgigen Sitzungen mit folgen-
den Schwerpunkten getroffen:

1. Miinster: Vorbereitung der 2.
Jahrestagung am 12./13. Mai 1995
in Braunschweig, Gast: Herr Lutz
Lambrecht aus Braunschweig

2. Hamburg: Organisatorische und
inhaltliche Absprachen zum dfgs
forum, Giste: Frau Renate Pop-
pendieker und Frau Eveline Geor-
ge von der Redaktion

3. Braunschweig: Vorbereitung der
2. Jahrestagung zu Gast bei Herrn
Lutz Lambrecht und der Planungs-
gruppe der Tagung

4. Hamburg: Vorbereitung der 2.
Jahrestagung und der Mitglieder-
versammlung, dfgs forum, Gast:
Frau Renate Poppendieker

5. Braunschweig: letzte Abspra-
chen zur 2. Jahrestagung und zur
Mitgliederversammlung zu Gast
bei Herrn Lutz Lambrecht
Verbandszeitschrift dfgs forum:
Das forum erscheint weiterhin
zweimal im Jahr. Es werden zur
Zeit jeweils 1.100 Exemplare ge-
druckt. Die Kosten hierfiir belau-
fen sich auf ca. DM 3000,--. Die
Auflage soll auf 700 Exemplare re-
duziert werden. Die Zeitschriften
konnen kiinftig in einem Raum
der Universitdt Hamburg bei
Herrn Prof. Giinther gelagert wer-
den. Ein Problem stellen weiter-
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hin die umfangreichen Tippaufga-
ben dar. Hierfiir soll zur Entla-
stung der Redaktion stundenweise
eine Schreibkraft eingestellt wer-
den.

Es wir um zahlreiche Leserbriefe
gebeten!

Es werden noch Werbeauftrage
gesucht.

Da die Erfahrung gemacht
wurde, da Zeitschriften, die an
die Schulen verschickt wurden,
nicht das Lehrerzimmer errei-
chen, sollen Freiexemplare in Zu-
kunft iiber die Personalrdte, GEW-
Mitglieder bzw. DFGS-Mitglieder
an die Schulen verteilt werden.
Mitgliederentwicklung: Der DFGS
hat zur Zeit 110 Mitglieder. Es gab
bisher sechs Austritte, z.T. aus fi-
nanziellen/beruflichen Griinden,
z.T. weil sich die Mitglieder wegen
ihrer Auffassung (horgerichtete
Erziehung) im DFGS nicht vertre-
ten fithlten.

Verbandsarbeit: Vertreter des Vor-
standes nahmen teil an einer Ta-
gung und einer Mitliederver-
sammlung der Deutschen Gesell-
schaft zur Forderung der Gehorlo-
sen und Schwerhdrigen, dem
Dachverband des DFGS.

Am 18.1.1995 fand eine ge-
meinsame Veranstaltung mit dem
BDH und der Arbeitsgemeinschaft
Gebérdensprache der Humboldt-
Universitdt in Berlin zum Thema
,Bilingualer Schulversuch in

Hamburg” statt. Diese Zusammen-

arbeit soll fortgesetzt werden.

Der Vorstand des DFGS ver-
fafite verschiedene Stellungnah-
men zu Artikeln, Berichten und
aktuellen Ereignissen.
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DFGS-Arbeitskreise:

Die Arbeitskreise 1 (Offentlich-
keitsabeit/ Kommunikation) und
2 (Fritherziehung) wurden zusam-
mengelegt. Sie arbeiten im Mo-
ment intensiv und konkret zum
Thema ,Situation der Friitherzie-
hung im Hamburger Raum” und
beteiligen sich an den Planungen
fiir eine alternative Fritherzie-
hungs- und Beratungsstelle.

Der Arbeitskreis 3a hat sich
regelmafig bisher viermal vor
und viermal nach der 1. Jahresta-
gung des DFGS 1994 getroffen.
Bisher wurde zum Thema , For-
men des gedffneten Unterrichts”
gearbeitet. Nach der 2. Jahresta-
gung soll ein anderes Thema be-
handelt werden.

Der Arbeitskreis 3b setzt sich
aus LehrerInnen der Berufsschule
fiir Horgeschéddigte in Essen zu-
sammen. Er hat eine Informa-
tionsveranstaltung zu der Zielset-
zung des DFGS organisiert. Inhalt-
lich arbeitet der Kreis am Thema
»Handlungsorientierte Kompe-
tenz”. 1987/88 wurden alle Aus-
bildungsberufe neu strukturiert.
Die Richtlinienkommission stellte
hierbei die Handlungskompetenz
und die Fahigkeit zur Flexibilitét
und Teamarbeit in den Vorder-
grund. Die Grundlagen hierfiir
miissen bereits in der Schulausbil-
dung gelegt werden.

Der Arbeitskreis 5 trifft sich
im Moment mangels Mitglieder
nicht.

¥ uTop 3.:

Die Kassenwartin Frau Heine-
mann stellt den Kassenbericht vor
(s. forum Seite 92)

Zu TOP 4.

Die Kassenpriifer &uflern ihre voll-
ste Zufriedenheit tiber die Unterla-
gen des Kassenberichts.

HEESu TOP 5.:

Der Vorstand wird bei 26 anwe-
senden Stimmberechtigten ein-
stimmig entlastet.

i zu TOP 6.:
Als Wahlleiter wird Herr Kammer-
bauer bestimmt. Die Wahl erfolgt
offen.
Herr Wloka wird mit 25 Ja-Stim-
men, keiner Nein-Stimme und ei-
ner Enthaltung zum 1. Vorsitzen-
den wiedergewdhlt.
Herr Riemer wird mit 25 Ja-Stim-
men, keiner Nein-Stimme und ei-
ner Enthaltung zum 2. Vorsitzen-
den wiedergewdhlt.
Frau Heinemann wird einstimmig
zur Kassenwartin wiedergewéhlt.
Die vier BeisitzerInnen, Frau Kam-
merer, Frau Schmidt, Herr Hom-
mel und Herr Prof. Giinther wer-
den mit 22 Ja-Stimmen, keiner
Nein-Stimme und vier Enthaltun-
gen im Block wiedergewahlt.

zu TOP 7.:

Die ndchste Jahrestagung des
DFGS soll am Wochenende des
31.10./1.11./2.11.1996 in der Be-
rufsschule fiir Horgeschadigte in
Essen stattfinden. Der Arbeitstitel
lautet: ,Konzepte beruflicher Bil-
dung und ihre Riickwirkung auf

die allgemeinbildenden Schulen
fiir Horgeschadigte”.

Obwohl die Jahrestagungen
eine wichtige Moglichkeit der Be-
gegnung der Mitglieder und des
Vorstandes darstellen, soll in Zu-
kunft ein zweijdhriger Rhythmus
eingehalten werden, um dem Vor-
stand und den Arbeitskreisen un-
abhingig von aufwendigen Vorbe-
reitungen die Moglichkeit der in-
tensiven inhaltlichen Arbeit zu ge-
ben.

i Zu TOP 8.:

Der Vorstand betont die Wichtig-
keit einer engen Zusammenarbeit
zwischen Vorstand und Basis und
bittet die Mitglieder um Vorschla-
ge fiir einen besseren und konti-
nuierlichen Austausch auch zwi-
schen den Tagungen.

Am 23.6.95 findet um
14.30 Uhr eine bundesweite De-
monstration fiir die Einblendung
von Gebardensprachdolmetsche-
rInnen wihrend der Tagesschau in
den Dritten Programmen statt. Fi-
ne entsprechende Eingabe wurde
von ZDF und ARD bereits abge-
lehnt. Flugblatter zum Weiterver-
teilen liegen bereit.

Herr Kammerbauer berichtet

iiber eine Unterschriftenaktion zur

Griindung eines Behindertenrates
und gibt entsprechende Listen
herum. Es wird Mifitrauen ge-
duflert, die Verfasser des Aufrufes
kénnten zu militant und einseitig
sein. Herr Kammerbauer betont
die Notwendigkeit der politischen
Gleichstellung Behinderter.
Susanne Schmidt, Gutz-
mannstralse 8, 14165 Berlin

verbandsinformationenforum

| ,3. _Ja?htestajgu_ng:;:deSf*DEGS_

,,Konzepte beruflicher Bildung
- Wechselw:rkungen mlt Schule
| und Arbeltswelt

am 1 und 2 Novemb‘e’r 1996
m Essen

Ort 'R_hemlsch-Westfahsche Schule fiir Hogeschadlgte un -
b rufsb_:: enden_Berelch '

f i gen‘ (vorlauf g! nur SChl'IftllCh)

'»Planungsburo DFGS Tagung 1996

: Rheimsch Westfalische Schule flir
' Horgeschzimgte im berufsbilderiden Bere1ch
. KerckhoffstraRe 100
45144 Fssen
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Kassenbericht

— Abrechnung 1994 und Voranschlag 1995 -

L Stand 01.01
1I. Einnahmen

1. Vereinsbeitrage

2. Tagungsgebtihren
3. Forum Verkauf

4. Forum Anzeigen
S. Sonstiges

I11. Ausgaben

1. Forum Druck
2. Reisekosten
3. Biirokosten
4. Dolmetscher
5. DG-Beitrag
6. Sonstiges

Iv. Stand 31.12

Braunschweig, den 12.05.1995

gez. Winni Heinemann

(Kassenwartin)

92 forum

Ist-1994

DM

2.309,30

6.290,00
1.190,00
625,00
575,00
125,00
8.805,00

Lutz Lambrecht ¢ Walter Nabrotzky

(Kassenprtifer)

Soll - 1995

DM

1.389,05

8.000,00
4.000,00

800,00
1.000,00

13.800,00

5.000,00
2.000,00
1.500,00
1.500,00
500,00
600,00
11.100,00

4.089,05

m 13. Mai 1995 fand in
A Braunschweig im Landes-

bildungszentrum die zwei-
te Jahrestagung des DFGS statt. Zu
dieser Tagung hatten sich weit
mehr als 100 Teilnehmer und
Teilnehmerinnen angemeldet.

Nach den Gruf8worten des al-
ten und neuen Vorsitzenden,
Manfred Wloka, begann der Vor-
mittag mit drei Hauptreferaten
zum Tagungsthemal.

Nach der Mittgaspause fan-
den parallel neun unterschiedli-
che Arbeitsgruppen statt. Im fol-
genden finden sie einige Berichte,
verfallt von den jeweiligen Leite-
rinnen der Arbeitsgruppen Win-
nifried Heinemann und Hartmut
Janetzke (1), Wehner, Jutta Ahnelt
und Reinhard Riemer (4 und 5)
und Renate Poppendieker, Angeli-
ka Wiechel, Eva-Marie Kammerer,
Uli Mobius und Susanne Schmidt

(6)

Arbeitsgruppe 1:
Die Arbeitsgruppe 1 widmete sich

1 Alle drei Beitrdge finden Sie in diesem Heft auf
den Seiten 106ff.
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Bericht iiber
die 2. Jahrestagung des DFGS

am 13. Mai
in Braunschweig

dem Thema ,Diagnostik, Therapie
und Férderméglichkeiten von
(nicht) horgeschddigten Kindern
mit autistischen Ziigen.

Inhaltliche Schwerpunkte
waren: Aspekte der diagnostischen
Abgrenzung, padagogische
Schluffolgerungen aus der Diag-
nose ,autistische Stérung”, Bedeu-
tung der Pddagogen-Variablen
Einstellung, Einfiihlungsvermo-
gen, Einfallsreichtum fiir die , au-
tistische” (Un)Zugénglichkeit und
ein Erfahrungsaustausch tiber Ein-
zelfélle anpassungsgestorter Kin-
der aus dem beruflichen Erfah-
rungskreis der zahlreichen Teil-
nehmer.

Resiimee der Uberlegungen:
Erfolgreiche schulische Eingliede-
rung autistisch gestorter Schiiler
ist keine Utopie. Lern- und Ein-
gliederungserfolge werden ent-
scheidend davon mitbestimmt, ob
der reaktive Anteil scheinbar
storungsimmanenter Lern- und
Anpassungsschwierigkeiten er-
kannt wird und eine an individu-
ellen Besonderheiten ausgerichte-
te storungsangepafite Ansprache

elingt.

Arbeitsgruppe 4 und 5:

Das Thema der Arbeitsgruppe 5
lautete , Erwachsene Gehorlose,
die in ihrer Schulzeit als ,lernbe-
hindert’ diagnostiziert wurden -
ihr beruflicher Werdegang und
ihr Leben in der Gesellschaft”.

Aus organisatorischen Griin-
den muflte die Gruppe 5 mit der
Arbeitsgruppe 4 - , Erfahrungen
im Zusammenleben mit mehr-
fachbehinderten horgeschidigten
Kindern in der Familie” - zusam-
mengelegt werden.

Da der Verlauf naturgeméfy
nicht mehr wie geplant ablaufen
konnte und sich auch die The-
menschwerpunkte durch eine en-
gagierte Diskussion verschoben,
konnten die Informationen der
Referentin Frau Ahnelt nicht zu-
sammenhéngend eingebracht
werden. Dies soll im folgenden
nachgeholt werden.

. Uber welche Kinder re-
den wir?

Wir in Bremen wissen, dafl der
Ausdruck ,lernbehindert’ nicht
unumstritten ist, aber in Ermange-
lung eines anderen Ausdrucks hal-
ten wir schulintern daran fest. Es
handelt sich auf alle Fdlle um
Schiiler, die einen speziellen For-
derbedarf haben. Ich habe mehre-
re Klassen mit diesen Schiilern ge-
fuhrt und eine Umfrage gemacht,
was aus ihnen geworden ist. Zum
Teil gelangte ich zu den ge-
wiinschten Informationen auf-
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grund meiner guten Kontakte zu
den ehemaligen Schiilern und
ihren Eltern.

2. Schulanfang

Keines der lernbehinderten Kin-
der wurde gleich in eine Sonder-
klasse eingeschult. Sie besuchten
in der Regel zwei bis vier Jahre die
Regelklassen (an unserer Horge-
schidigteneinrichtung). Sie ka-
men also nach einer langen Beob-
achtungszeit in eine Sonderklasse
fiir Lernbehinderte. Die Mehrzahl
der Eltern war zunédchst be-stiirzt,
wenn es hief§, ihr Kind sollte in ei-
ner Sonderklasse beschult wer-
den. Aber schon nach sehr kurzer
Zeit freuten sie sich tiber den Klas-
senwechsel. Die Freude der
Schiiler am Unterricht stieg, weil
sie in der neuen Klasse, im Kreis
dhnlich veranlagter Kinder, Er-
folgserlebnisse hatten und Aner-
kennung fanden. Die Motivation
zum Lernen stieg.

3. Schullaufbahn

Der Unterricht in den Sonderklas-
sen war lebenspraktischer orien-
tiert als in den Regelklassen. Der
Mut zur Liicke ist notwendig. Im
sprachlichen Bereich blieb es bei
einfachsten Satzstrukturen und ei-
nem Begriffsschatz aus dem prak-
tischen Leben. Abstrakte Begriffe
wurden kaum tibermittelt. Ziel:
Der Lernbehinderte sollte be-
fahigt werden, Sachverhalte aus
dem tédglichen Leben in einfach-
ster Form sprachlich zu formulie-
ren. Ich war schon froh, wenn die
Schiiler den Inhalt begriffen,
selbst wenn es grammatikalisch

94 forum

falsch formuliert war. Beispiele
aus dem Sprach-Sachunterricht:
Einkaufen, Umgang mit Geld all-
gemein, der Kérper, Krankheiten,
Verkehrsregeln usw. Im Mathe-
matikunterricht kamen die mei-
sten bis zur Beherrschung der vier
Grundrechnungsarten. Es muf}
hinzugefiigt werden, dal manche
Lernbehinderte auch in Regelklas-
sen z. T. unter zusatzlicher Forde-
rung mitliefen.

: 4. Schulabschluf}

Diese Schiiler erhielten zum
Schulabschlufl ein Zeugnis, das
besagte, daf§ sie eine Lernbehin-
dertenklasse besucht hatten. In
Bremen bekommen diese Schiiler
kein Zensurenzeugnis, sondern ei-
ne allgemeine Beurteilung, aus
der hervorgeht, was sie konnen.
Fine Zensierung ist schwer mog-
lich, da die Schiiler aufgrund ihrer
unterschiedlichen Begabung und
des unterschiedlichen Alters bzw.
Schulbesuchsjahres gar nicht mit-
einander verglichen werden kon-
nen. Im Zeugnis werden aber
Punkte wie Arbeitsverhalten, Aus-
dauer, soziales Verhalten ver-
merkt. Die Berufsberaterinnen,
mit denen ich es zu tun hatte, wa-
ren mit der Art dieser Zeugnisse
zufriedener als mit Zensurenzeug-
nissen.

Zu den Lerninhalten méch-
te ich hinzufiigen, dafl ich es
duferst wichtig finde, daf diese
Schiiler manuell besonders ge-
schult werden. Ein wesentliches
Fach ist auch Mathematik. In an-
deren Fachern miissen erhebliche
Abstriche gemacht werden. Die

Schiiler, die mit solch einem
Zeugnis abgehen, konnen unter
Umstdnden den Hauptschulab-
schlul iibers BGJ (Berufsgrund-
bildungsjahr) nachholen. Ich
selbst habe mich gehiitet einen
Hauptschulabschluf} zu erteilen.
Die Erwartungen in den drei Be-
rufsbildungswerken sind dann zu
hoch und die Anforderungen
dementsprechend.

5. Berufswahl

Alle Schiiler wurden der Berufsbe-
raterin bzw. einem Berufsberater
vorgestellt. In den letzten Jahren
wurde meist das BV] (Berufsvorbe-
reitungsjahr) mit den Schiilern
und Eltern vereinbart. Bis in die
70er Jahre kam eine Berufsausbil-
dung nicht in Frage, da die Berufs-
bildungswerke Lernbehinderte
nicht aufnahmen (s. Husum) und
eine klassische Lehre war nicht
moglich. Aber zu jener Zeit, gab es
noch mehr Arbeitspldtze zum An-
lernen. Ein Schiiler kam in ein Sé-
gewerk, das Bretter fiir Sdrge lie-
ferte. Der Schiiler bediente meh-
rere Jahre lang eine Kreissdge zur
vollsten Zufriedenheit des Arbeit-
gebers. Spdter wurde er sogar in
eine Sargfabrik tibernommen, wo
er zu Tischlerarbeiten angeleitet
wurde. Leider wurde die Firma
aufgegeben. Jetzt arbeitet er am
ortlichen Bauhof. Er verrichtet
verschiedene gartnerische Arbei-
ten am Ort. Eine Schiilerin wurde
zur Hilfskdchin in einem Kran-
kenhaus angeleitet. Die Arbeitsfel-
der fiir Lernbehinderte sind heute
arg begrenzt. Die meisten Firmen

verlangen qualifiziertere Berufsab-

schliisse. Gefragt ist hier das Enga-
gement der Eltern. Die meisten
Schiiler bekamen den Arbeitsplatz
durch die Beziehungen der Eltern
oder einer anderen Bezugsperson.
Auf das Arbeitsamt allein sollte
man sich nicht verlassen. In Aus-
nahmefillen fiihrt eine ABM-
MaRnahme zur Ubernahme in ein
unbefristetes Arbeitsverhaltnis.

6. Nach der Schule

Bis in die 70ger Jahre gab es nur
ein Anlernen am Arbeitsplatz.
Heute gehen die meisten Lernbe-
hinderten unserer Schule in ein
Berufsbildungswerk und machen
dort eine Helferausbildung. Ich
selbst bevorzuge Hildesheim oder
Osnabriick. Meines Erachtens ist
dort eine individuellere Beratung
im Unterricht und in der Freizeit
moglich. Den ersten Arbeitsplatz
finden sie meist durch Vermitt-
lung der Eltern und viele bleiben
dort. Sie sind froh, wenn sie einen
Arbeitsplatz haben, und sie ver-
richten gern immer wieder die
gleiche Arbeit. Ein Wechsel
kommt ihnen kaum in den Sinn.
Die Einarbeitung ist fiir die mei-
sten schwierig. Danach arbeiten
sie aber meist zur Zufriedenheit
des Arbeitgebers. Da es sich in je-
dem Fall um praktische Arbeiten
handelt, lernen sie sie in der Regel
durch Vor- und Nachmachen.

7. Lebensbewdltigung

Die meisten meiner ehemaligen
Schiiler leben noch bei den El-
tern. Einige haben aber auch eine
eigene Wohnung. Sie leben weit-
gehend selbstdndig. Hilfe ist in fi-

nanziellen Angelegenheiten und
bei Behdrdengéngen nétig. Meist
helfen die Eltern oder andere Fa-
milienangehorige oder auch das
Amt fiir soziale Dienste fiir die
Gehdorgeschédigten. Zwei meiner
ehemaligen Schiiler haben gehei-
ratet, andere haben Partner. Die
Schiiler, die einen Arbeitsplatz ha-
ben, finden oft Anschluf im
Gehorlosenfreizeitheim oder in ei-
nem Gehdorlosensportverein.
Schwierig ist es, wenn die Gehor-
losen auf dem Lande leben und
nicht Auto fahren kénnen. Fiir sie
ist es schwer am Abend oder am
Wochende mit 6ffentlichen Ver-
kehrsmitteln Kontakte zu anderen
Gehorlosen zu kntipfen.

Die Kommunikation meiner
ehemaligen Schiiler erfolgt meist
iiber die Gebédrdensprache.

Zum Schlufl méchte ich noch
hinzufiigen, daf in den Klassen
fiir Lernbehinderte oft auslindi-
sche Schiiler sitzen, die zu spt
eingeschult wurden und keine
deutschen Sprachkenntnisse ha-
ben. Diese Schiiler stellen eine be-
sondere Problemgruppe dar.

Schlechte Chancen auf dem
freien Arbeitsmarkt haben alle
lernbehinderten Gehérlosen oder
Schwerhorigen, die eine zusétzli-
che Behinderung haben (Sehbe-
hinderung, Kérperbehinderung).
Diese Schiiler gehen ausnahmslos
in die Werkstatt fiir Behinderte,
wo sie oft aber die primitivsten Ar-
beiten verrichten miissen. Fiir die-
se ,Ehemaligen” haben wir eine
besondere Gruppe im Gehorlosen-
freizeitheim. Die Gruppe trifft sich
einmal pro Monat und einmal im
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Jahr startet man zu einer Wochen-
endreise.

Arbeitsgruppe 6:

In der Arbeitsgruppe 6 ging es um
das Thema , Offene Formen von
Unterricht mit hdrgeschddigten
Schiilerlnnen, die unter erschwer-
ten Bedingugen lernen”.

Um fiir die wihrend der Ar-
beitsgruppe gehaltenen Kurzrefe-
rate ein gemeinsames Raster zu
haben, stellte Renate Poppendie-
ker zunéchst folgende Merkmale2
von Geodffnetem Unterricht vor:

Fiir die Seite der SchiilerIn-

nen:

Eigenstdndigkeit hinsichtlich Ent-
scheidungen

e{iber Arbeitsformen und Arbeits-
moglichkeiten und

» der Entwicklung sozialer Bezie-
hungen und Kooperationsformen
Selbst- bzw. Mitbestimmung

* bei der Auswahl von Unter-
richtsmaterialien und

* bei der Unterrichtsdurchfiih-
rung und beim Unterrichtsverlauf
Selbstdndigkeit in Planung, Aus-
wahl und Durchfiihrung von Akti-
vitdten

Fiir die Seite der LehrerIn-

nen:

Zulassen von Handlungsspielrdu-
men und

Férderung von spontanen
Schiileraktivitdten

Relativierung des eigenen Pla-

2 Diese Merkmale sind z T. in Anlehnung an Kam-
merer, Eva-Marie: Personliche Gedanken zum Of-
fenen Unterricht an Gehérlosenschulen. In: Das
Zeichen 29/1994, 326-330 formuliert.
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nungsmonopols

Orientierung an Interessen, An-
spriichen, Wiinschen und Fihig-
keiten der Schiilerlnnen

Beraten bei Schwierigkeiten oder
bei Bedarf

Fehler und Umwege sind notwen-
diger Bestandteil des Lernprozes-
ses

Fir das Arbeitsmaterial:
e Lernen mit allen Sinnen
e Lernkontrolle durch Eigenkon-
trolle, Partner oder Gruppe, Leh-
rerln
 Handlungsorientiertes Material
 Offene Lernfldchen
e Differenzierungsmaterial
Organisationsformen:
* Morgenkreis
e Schluflkreis
° Tagesplanarbeit
» Wochenplanarbeit
o klare (transparente) Regeln
Renate Poppendieker beton-
te, daRk diese Kriterien sich zum
Teil tiberschneiden also auch Er-
gdnzen und daB sie keinesfalls ei-
ne vollstdndige Liste darstellen.
Im Anschluf daran berichte-
te Angelika Wiechel dartiber, wie
sie in ihrer Klasse (jetzt ein
2./3./4. Schuljahr) von Anfang an
Geoffnete Unterrichtsphasen ein-
fiihrte und welche besonderen
Schwierigkeiten sich aus der Zu-
sammensetzung der Klasse erga-
ben. Die Schwierigkeiten lagen in
der Einhaltung von Verhaltensre-
geln und in der nicht vorhande-
nen Angebotspalette fiir Kinder
mit verschiedenen Behinderun-
gen. Durch die stetige Wiederho-
lung der Arbeitsformen und die
schrittweise Erweiterung der An-
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gebote haben die Kinder des 3.
Schuljahres sehr gut gelernt, mit
dieser Art des Unterrichts umzu-
gehen, da es ihnen viel leichter
fallt, in einem selbstbestimmten
Tempo selbstgewdahlte Arbeitsauf-
gaben zu erledigen als einem ge-
meinsamen Klassenunterricht zu
folgen. Somit liegt im gemeinsa-
men Unterricht das schwerer zu
erreichende Lernziel. Probleme
entstanden zu Anfang der neuen
Schuljahre, weil jeweils neue
Schiiler hinzukamen, die die
selbstverantwortlichen Arbeitsfor-
men zuvor nicht kannten. Beson-
ders schwierig gestaltete sich die
Situation, als ein Junge mit auti-
stischen Ziigen iiber lange
Zeitrdume hinweg bestimmte Ar-
beitsmittel afR. Somit mufite zu
seinem Schutz auf diese Angebote
fiir die anderen Kinder verzichtet
werden. Insgesamt zog Angelika
Wiechel aber ein positives Resii-
mee iber Geo6ffnete Unterrichts-
formen bei den Kindern ihrer
Mehrfachbehindertenklasse.
Eva-Marie Kammerer be-
schrieb in offenen Unterrichts-
phasen beobachtete Arbeitspro-
zesse eines Kindes, das in be-
stimmten Lernbereichen miihsa-
mer lernt als seine MitschiilerIn-
nen. Der kleine Junge versucht
schwierigen Aufgaben im Klassen-
unterricht auszuweichen, indem
er innerlich abschaltet oder auch
gezielt stort. Er lebt dagegen im
geoffneten Unterricht sichtbar
auf. Es iiberrascht immer wieder,
wie aktiv und sicher er hier aus ei-
nem bestimmten Angebot Aufga-
ben auswéhlen kann, die ihn ei-

nerseits herausfordern, ihn ande-
rerseits aber auch Erfolge erleben
lassen. Er schafft ganz offensicht-
lich von sich aus eine zum Wei-
terlernen motivierende Balance
von Frust- und Lusterlebnissen,
ohne sich zu unterfordern. Da tibt
er beispielsweise seine , Lieblings-
worter” an Druckbuchstaben mit
Schreibrichtungspfeilen grapho-
motorisch ein, um sie dann auch
auswendig zu schreiben, was ihm,
wie er weiff, noch sehr schwer
fallt. Die mit Pfeilhilfen gelingen-
den visuomotorischen Leistungen
kann er nur teilweise selbst rekon-
struieren. Bestimmte Bewegungs-
richtungen beim Schreiben
durchaus bekannter Buchstaben
sind ihm immer noch nicht
geldufig. Dennoch entscheidet er
sich selbst fiir diesen Arbeitsplatz
und tibt hartnéckig. Der Wochen-
planunterricht 148t ihm die Zeit,
die er hierfiir braucht. Die offene
Arbeitssituation, in der Kinder ne-
beneinander Verschiedenes tun,
befreit ihn von stdndigen Verglei-
chen mit Schnellschreiberlnnen.
Nach dieser fiir ihn mithsamen
Schreibsituation entlastet er sich
graphomotorisch, indem er mit
Holzbuchstaben weiterarbeitet.
Dabei erfindet er aus Freude tiber
eigene Lernerfolge neue Ubungs-
variationen und begeistert mit sei-
nen Einféllen vorbeigehende Mit-
schiilerInnen. Aus der Einzelarbeit
entsteht spontan eine Kleingrup-
penarbeit, fiir die untereinander
Regeln ausgehandelt werden. Es
entsteht ein neues Lernspiel. Die
Lehrerin kann sich hier und an
anderer Stelle in die Rolle der Be-

obachterin zurticknehmen. Dabei
bekommt sie Lernaktitdten mit,
die ihr im Klassenunterricht ver-
mutlich entgangen wiren. So
spielte in einer kleinen Geschich-
te des Schiilers die Sonne eine be-
sondere Rolle. In einem spéteren,
wiederum von ihm ausgewdahlten
Lernspiel nimmt er das einer Son-
nenabbildung zugeordnete, farbi-
ge Kl6tzchen, um es neben das
aus seiner Sicht zugehorige
Schriftwort zu legen. Zur Uberra-
schung der Lehrerin entscheidet
es sich fiir das Wort Wasser, ge-
bérdet dabei inniglich WARM,
spricht intuitiv wa:m, hélt die
»W”-Artikulation mit dem PMS
fest und fingert ,W”, den An-
fangsbuchstaben des von ihm ge-
wihlten Schriftwortes. Im Klas-
senunterricht ware er sofort korri-
giert worden. Seine unbedingt
konstruktive Vorgehensweise, die
leider zu einer noch nicht stim-
menden Losung gefiihrt hat, wire
dort wahrscheinlich untergegan-
gen. An ihr aber kann nun die
Lehrerin mit weiterfiihrenden, in-
dividuellen Hilfestellungen posi-
tiv ankniipfen. Offene Unter-
richtsphasen kénnen also Kinder
mit Lernproblemen zu einer ih-
nen gemdiflen Arbeit motivieren.
Sie ermoglichen der Lehrerin Be-
obachtungen, die ihr Anregungen
fur ein kindnahes Arbeiten geben
kénnen.

Uli Mobius berichtete tiber
ein Projekt im Geschichtsunter-
richt, das er mit zwei unterschied-
lichen Lerngruppen klasseniiber-
greifend durchgefiihrt hatte. Zu
den Themen ,, Urtiere” und , Ur-
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menschen” hatten sich eine S.
Klasse und eine 6. Klasse mit tiber-
wiegend lernschwachen Schiile-
rInnen nach Interessen aufgeteilt.
Diese beiden Interessengruppen
erarbeiteten anhand selbstgewahl-
ter Fragestellungen in arbeitsteili-
gem Vorgehen die Ur- bzw. Stein-
zeit. Die geoffneten Unterrichts-
phasen wechselten mit Phasen ab,
in denen lehrerzentriert mit je-
weils einer oder auch beiden
Gruppen weitergearbeitet wurde.
Zum Abschluf des Projekts stellte
jedes Kind anhand von in den
Gruppen entstandendenen Wand-
plakaten die Arbeitsergebnisse fiir
die Gesamtgruppe vor. In diesem
SchluBkreis wurde die grofie Mo-
tivation und weitgehende Selb-
standigkeit der SchiilerInnen, be-
sonders auch der lernschwéche-
ren, deutlich.

Zu Beginn dieser Arbeits-
gruppensitzung wurden die Teil-
nehmerlnnen gebeten, sich auf
Karteikarten stichwortartig zu der
Frage zu &uflern, ob mit Schiile-
rInnen, die unter erschwerten Be-
dingungen lernen, gedffneter Un-
terricht moglich sei.

Die Durchsicht sowie auch
die an die Kurzreferate anschlie-
fende Diskussion zeigten, dafl
fast alle TeilnehmerInnen schon
positive Erfahrungen mit geoffne-
tem Unterricht gemacht hatten.
So war es nicht verwunderlich,
dafd sie im Hinblick auf im Lernen
beeintréchtigte SchiilerInnen po-
sitive Einfliisse erwarteten.

Ein hér_zliches Dankeschdn

Eine Tagung besteht bekannt:
lich nicht nuraus der Aneinan-
derreihung von fachlichen In-

“ halten, sondern sie dient auch
der personlichen Begegnung.

Nicht zuletzt ist es die gesamte

- Atmosphdre, di¢ einen wesent-

lichen Anteil am Gelingen hat.

“Ein'motivierendes Ambiente

stellt sich jedoch nicht von
selbst ein; sondern ist das Er-
gebnis personlichen Engage-
ments der Gastgeber und in -
diesem Punkte hatfen wir es
Braunschweig besonders gut
getroffen! Schon in der Pla-
nungsphase, in der der Vor-
stand mit der Planungsgruppe
des LBZH Braunschweig eng
zusammenarbeitete zeichnete

 sich eine detaillierte und sorg-

faltige Tagungsorganisation ab.
Uberrascht wat man jedoch
tiber die vielen Mitarbeiterin-
nen und Mitarbeiter aus den

‘Bereichen Schule, Kiiche, Inter-

nat und technischem Dienst
sowie Eltern; die Kollege Lutz:
Lambrecht um sich geschart
hatte, um den Tagungsteilneh-
mern einen angenehmen Auf-
enithalt zu gestalten. Dafiir ge-
biihrt dem Braunschweiger
Team noch einmal der herzli-
che Dank des Vorstandes und
sicherauch der Teilnehmer

dieser Tagung.

. Reinhard Rie}ner ‘v
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18th International Congress on
Education of the Deaf (ICED)

vom 16.-20. Juli 1995
in Tel Aviv/
Israel*

lle fiinf Jahre findet der
A WeltkongreR fiir Gehdrlo-

senpéddagogik statt, dieses
Jahr kamen tiber 700 Teilnehme-
rInnen aus S0 Lindern - Péddago-
glnnen, ErzieherInnen, Professo-
rInnen fiir Gehorlosenpadagogik,
aber auch aus anderen Fachrich-
tungen - in Tel Aviv zusammen.
Etwa 20% der TeilnehmerInnen
waren gehorlos oder schwerhdrig.

Daf diesmal einer der

Schwerpunkte - neben dem
Cochlea Implant - auf der bilin-
gualen Erziehung lag, hatten viele
nicht in diesem Mafle erwartet.
Insgesamt wurde in den tiber 400

. * Der Abdruck dieses leicht veranderten Beitrages
vom 7./8.10.1995 erfolgt mit freundlicher Geneh-
migung der Redaktion von Sehen statt Héren.
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Einzelbeitrdgen eine weltweite
Standortbestimmung der Gehor-
losenpéddagogik deutlich, denn in-
ternational wird immer mehr
iiber eine Einbeziehung von Ge-
bédrdensprache in die Erziehung
und Bildung gehérloser Kinder
nachgedacht; der horgerichtete
Ansatz war hingegen kaum vertre-
ten. Um unseren Leserinnen und
Lesern einen Eindruck von den
auf dem Kongref vertretenen Mei-
nungen zu verschaffen, haben wir
nachfolgend die am 7./8. Oktober
1995 von Sehen statt Horen zum
Thema ,Gehorlosenpéddagogik -
international” gesendeten Beitrd-
ge abgedruckt.

{3 Aus dem Vortrag von
Dr. Emmanuel Ojile (gehdrlos),
University of Jos, Nigeria
Thema: Instructional Variation
with the Hearing Impaired?
Which Way forward?

,Es scheint mir, daf§ der einzige
Weg hin zu einem erfolgreichen
Unterricht fiir gehorlose Kinder,
nach dem wir schon lange suchen,
drei Faktoren berticksichtigen
muf: 1. Integration/ gegenseitige
Ergénzung aller Unterrichtsmodel-
le: orale und bilinguale/ bikultu-
relle Methode, kognitive Faktoren,
Computertechnologie |[...].”

In einem Statement meint
Dr. Ojile: ,Friiher wurde Nigeria
von den Briten regiert, von Eng-
land; die Briten waren die Koloni-
al-Herren Nigerias. In Grof3-Brita-
nien benutzen sie die orale Me-
thode. Deshalb wurden an allen
Schulen, die sie griindeten, die

gehorlosen Kinder ausschlief8lich
nach der oralen Methode unter-
richtet. Dies geschah bis 1958. Da-
nach gingen viele Nigerianer in
die USA, um dort zu studieren.
Nach Beendigung des Studiums
kamen sie zuriick nach Nigeria
und griindeten Gehdrlosenschu-
len. Weil sie in Amerika ausgebil-
det worden waren, konnten sie ge-
bérden. Darum verwendeten die
neu gegriindeten Gehérlosen-
schulen die Amerikanische Gebér-
densprache. Da in Nigeria Eng-
lisch gesprochen wird, war es
leicht, die Amerikanische Gebdar-
densprache einzufiithren. Heutzu-
tage gibt es nur noch wenige oral
unterrichtende Schulen, an den
meisten Schulen kommuniziert
man mit gehorlosen Kindern in
Gebérdensprache.”

err Aaron Eini (gehorlos),
H der Prdsident des Israeli-

schen Gehorlosenbundes,
war sehr stark an diesem Kongrefl
beteiligt. Auf die Frage, wie es an
den Gehorlosenschulen und in
der Gehorlosenpédagogik in Israel
aussieht, antwortete er: , Hier in
Israel geht man an den Schulen
fiir gehdrlose Kinder zwei ge-
trennte Wege. Im Norden Israels,
in Haifa, werden die gehérlosen
Kinder hauptséchlich mit Gebér-
den unterrichtet. Man orientiert
sich nicht so stark nur an der
Lautsprache. Und dort in Haifa se-
hen auch die Horenden, daf8
Gehorlose mittels Gebérdenspra-
che mehr lernen und mehr Wis-
sen erwerben kénnen. Weiter im
Stiden, in Tel Aviv, wo wir jetzt

sind, haben wir noch grof§e Pro-
bleme und miissen sehr darum
kdmpfen, die ausschliefSlich orale
Erziehung abzuschaffen und zu er-
reichen, daf§ auch Gebéardenspra-
che benutzt wird. [...] In bezug auf
Studienmdglichkeiten in Israel
konnen Gehérlose an der Univer-
sitét in Tel Aviv studieren, indem
sie einen Dolmetscher zur Seite ge-
stellt bekommen, der aber nicht
die ganze Zeit hindurch zur Verfi-
gung steht. Zehn Studenten miis-
sen sich fiinf Dolmetscher unter-
einander aufteilen, fiir die Vorle-
sungen, Seminare und andere
Lehrveranstaltungen. Fiinf Dol-
metscher stehen zur Verfiigung,
um den Studenten dort helfen zu
kénnen, wo sie sie brauchen. Aber
das ist noch ganz neu, vor zwei
Jahren gab es das noch nicht, erst
seit dem letzten Jahr kénnen wir
hier Hilfestellung geben.”

uch Frau Dr. Virginia Vol-
A terra (horend), Sprachwis-

senschaftlerin aus Rom,
war bei dem Kongrefl zugegen.
Jiirgen Stachlewitz fragte sie: , Wie
ich erfahren habe, wurden in Itali-
en die meisten Gehdrlosenschulen
geschlossen und die Kinder in In-
tegrationsschulen geschickt. Wie
ist die Situation jetzt?”

Dr. Virginia Volterra: ,1977
entschied ein Gesetz, daf§ gehorlo-
se Kinder Integrationsklassen be-
suchen kénnen. Daraufhin woll-
ten horende Eltern ihre Kinder in
Schulen fiir Horende schicken, oh-
ne jedoch die Probleme zu ken-
nen. Deshalb ist die Mehrzahl der
gehorlosen Kinder jetzt in allge-

meinen Schulen. Doch nun merkt
man, daf§ dies nicht so gut ist fiir
gehdrlose Kinder. Darum haben
einige Stidte in Italien, wie Turin,
Genua und Rom, vor kurzem mit
kleinen bilingualen Programmen
begonnen.

Auch diese CD-ROM ist ein
Versuch, mit der wir die bilinguale
Erziehung unterstiitzen wollen.
Mit Hilfe dieser CD-ROM kénnen
gehdrlose Kinder Informationen
in vier visuellen Formen erhalten.
Zwei davon sind sprachlich: italie-
nische Schriftsprache und italieni-
sche Gebirdensprache. Die zwei
weiteren Formen sind nicht-
sprachlich: die Kinder konnen ei-
nen realen Film sehen, und es gibt
eine graphische Zeichnung zur Er-
kldrung. Es gibt also vier Wege,
tiber die man lernen kann, und al-
le sind visuell.”

Ein Ausschnitt aus dem
Vortrag von Serena Corazza
(gehorlos) aus Rom Thema:
Weiterfiihrende Lerntechnologi-
en fiir eine bilinguale Erziehung
bei gehdrlosen Kindern:

»,Die meisten Kinder, so fanden
wir heraus, hatten Widerstande ge-
gen die gidngigen Lese- und
Schreiblehrgédnge. Darum ent-
wickelten wir spielerische Metho-
den, damit es ihnen mehr Spaf§
macht und ihre Motivation
wiéchst. In dem Programm sind
auch verschiedene Spiele enthal-
ten, z.B. eines, wo die Kinder ,Fo-
tografieren’ spielen kénnen. Mit
dieser interaktiven CD-ROM im
Computer kénnen die Kinder Fo-
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tos machen und sie in ein angeleg-
tes Fotoalbum kleben. Sie spielen
also interaktiv mit dem Computer.
Dariiber hinaus haben sie auch die
Moglichkeit, tiber die Tastatur
kleine Karteikarten zu beschrif-
ten.”

esonders interessante Ent-
B wicklungen gibt es auch aus

England von Dr. Clark Den-
mark (gehorlos) von der Univer-
sitdt Durham/GB, zu berichten:

,Seit 1980 erhielten wir im-

mer mehr Forschungsergebnisse,
die beweisen, daf§ Gebédrdenspra-
che nichts Minderwertiges ist, wie
man friither dachte, sondern daf§
sie groflen Wert hat. Vielen Gehor-
losen gingen die Augen auf, als sie
diese Ergebnisse sahen, und sie be-
kamen aufgrund dieser Forschun-
gen ein positiveres Bild von sich
selbst, mehr SelbstbewufStsein. Et-
wa von 1985 an studierten dann
immer mehr Gehoérlose an Univer-
sitdten und machten dort ihre Ab-
schliisse. Das war etwas vollig Neu-
es, denn frither dachten Gehdérlo-
se, daf$ sie zu so etwas gar nicht
féhig seien. Jetzt schafften es im-
mer mehr, und auch dadurch stieg
das Selbstvertrauen. Unser Be-
wufStsein dnderte sich. Wahrend
die Gehorlosen friiher dachten, sie
hétten an der Universitéit sowieso
keine Chance und nach der Schule
sofort in den Beruf gingen, wobei
sie auf einem recht niedrigen Sta-
tus blieben, kommen sie jetzt, mit
Studium und Diplom, auch immer
mehr in gehobenere Positionen,
wo sie mehr Verantwortung tra-
gen. Zum Beispiel gab es frither
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nur sehr wenige gehdrlose Lehrer,
fast keine. Und wenn, dann be-
nutzten sie keine Gebdrden; es wa-
ren Personen, die als Erwachsene
ertaubt oder schwerhorig gewor-
den waren und im Grunde so un-
terrichteten wie Horende. Das hat
sich jetzt gedndert: Von Geburt an
Gehorlose, die mit Gebardenspra-
che aufgewachsen sind und sich
viel Wissen erworben haben, sind
jetzt voll ausgebildete Gehdrlosen-
lehrer, mit Diplom! In ganz Gro§-
britannien unterrichten jetzt
schon 20 gehorlose Lehrer. Und
dazu kommen noch etwa 200 Assi-
stenz-Lehrer, das sind Gehdrlose,
die den hérenden Lehrern zur Sei-
te stehen und im Unterricht bei
Bedarf etwas mit Gebérdensprache
erkldren kénnen. Davon haben
wir an die 200. Es arbeiten also we-
sentlich mehr Gehdérlose an den
Schulen, da dndert sich sehr viel.
Aber die frithere orale Metho-
de wird nicht einfach durch Ge-
bérden erganzt, das ergdbe ein
Durcheinander. Bereits an fiinf
Schulen wird jetzt nach dem bilin-
gualen System unterrichtet, das
heifit: in Gebdrdensprache und
parallel dazu in Schriftsprache.
Das Sprechen wird auch geférdert,
steht aber nicht an erster Stelle.
Die Erstsprache ist die Gebérden-
sprache, die zweite Sprache die
Schriftsprache. Das Sprechen hat
auch einen hohen Stellenwert,
aber es ist jetzt umgekehrt im Ge-
gensatz zu frither: im Vordergrund
steht jetzt der Wissenserwerb. Das
ist wirklich eine starke Anderung.
Noch ist nicht alles perfekt,
aber es hat sich schon sehr viel
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zum Positiven gewendet, beson-
ders was das Selbstbewuftsein der
Gehorlosen und die Situation an
den Schulen betrifft. Das ist sehr
schon. Und ich hoffe, daf§ es bei
euch in Deutschland genauso gut
verlaufen wird!”

Ritva Bergmann aus Kopenha-

gen: ,,In Ddnemark und in
ganz Skandinavien unterrichtet
man ja schon seit fiinf, zehn oder
noch mehr Jahren bilingual, mit
starkem Schwerpunkt auf Lesen
und Schreiben. Welche Ergebnisse
kann man da bis jetzt feststellen?”

Dr. Ritva Bergmann (gehor-
los), Center for Total Communica-
tion, Kopenhagen/Dédnemark:
»Der erste zweisprachige Unter-
richt fiir gehorlose Kinder in Dé-
nemark hat im Jahr 1982 begon-
nen, in einer Versuchsklasse, in
der mit Gebérdensprache als Erst-
sprache und Lesen und Schreiben
(Dénisch) als Zweitsprache unter-
richtet wurde. Diese Klasse be-
stand aus 10 Kindern, die jetzt
schon grof sind und vor zwei Jah-
ren aus der Schule entlassen wur-
den. Man kann sagen, daf§ ihre
Fahigkeiten im Schreiben und Le-
sen der ddnischen Sprache auf
dem gleichen Niveau liegen wie
bei hérenden Kindern. Das heif3t,
es ist nicht bei allen genau gleich.
Vier dieser Kinder sind voll auf
demselben Stand wie Horende, ei-
ne andere Gruppe liegt ein wenig
darunter, und die restlichen noch
einmal ein Stiickchen weiter un-
ten. Es gibt kleine Abstufungen.
Aber friiher, als es noch keinen Bi-

j irgen Stachlewitz befragte Dr.

lingualismus gab, lag das Niveau
ganz tief unten. Jetzt sind wir weit
nach oben gekommen, fast bis auf
den Stand der Horenden, dank der
bilingualen Methode! Aber die vie-
len Vorteile zeigen sich nicht nur
beim Lesen und Schreiben. Auch
in den Sachfdchern wie Mathema-
tik, Biologie, Geographie, Ge-
schichte oder in Englisch kénnen
wir jetzt auf dasselbe Niveau kom-
men wie der Durchschnitt der
hérenden Kinder! Deshalb ist der
bilinguale Unterricht so gut.”

uch der Sprachwissen-

schaftler Dr. Philip Prince
A (hérend) von der Univer-

sitdt San Francisco/USA
wies darauf hin, daf gehorlose
Kinder, die mit natiirlicher Gebar-
densprache aufwachsen, im Lesen
und Schreiben viel besser sind und
es spéter, wenn sie ein Studium
machen, viel leichter haben:

»Wir haben vorldufige Ergeb-
nisse, die zeigen, daf§ Kinder mit
Amerikanischer Gebardensprache
als solide Basissprache im Laufe ih-
rer Schulzeit groe Vorteile im Le-
sen- und Schreiben-Lernen haben.
Nun haben wir unsere erste kleine
Untersuchung auf 160 gehérlose
Kinder im Alter zwischen 8 und 16
Jahren erweitert. Wir haben ein
Jahr Tests schon hinter uns, die
Untersuchung der Kinder ist auf
insgesamt drei Jahre festgelegt. Sie
werden einmal jéhrlich getestet,
und dies tiber einen Zeitraum von
drei Jahren. Die Ergebnisse zeigen
bereits jetzt, daf§ diese Kinder, die
mit einer natiirlichen Gebarden-
sprache aufgewachsen sind, spater

an den Universitdten ein hoheres
Lese- und Schriftsprach-Niveau er-
reichen. Aber in drei Jahren wer-
den wir, basierend auf einer grof3e-
ren Stichprobe, noch tiberzeugen-
dere Beweise dafiir haben. Dies ist
wahrscheinlich die erste grolange-
legte Untersuchung auf der Welt,
die systematisch die Zusammen-
héinge zwischen Amerikanischer
Gebérdensprache und der Erlan-
gung der Lese- und Rechtschreib-
kompetenz in der englischen Spra-
che erfafit. Wir kennen keine Un-
tersuchungen aus anderen Lin-
dern, die so umfangreich sind. Es
konnte die erste dieser Art sein. Es
werden dhnliche Forschungen in
Schweden, Ddnemark und in den
USA durchgefiihrt, so daf§ wir alle
zusammen in ca. zwei bis drei Jah-
ren sehr tiberzeugende Beweise er-
bringen kénnen, da88 gehorlose
Kinder zuerst eine visuelle, eine
natiirliche Sprache erwerben soll-
ten, damit sie hohere Bildungsstu-
fen erreichen kénnen, besonders
in bezug auf Lesen und Schreiben,
auf Literatur!”

auch die beiden Organisato-

ren des Kongresses, Herrn
Professor Reichstein und Herrn
Professor Weisel, wie sie es schaf-
fen, auf dem KongreR einen Zu-
sammenhalt herzustellen und
auch vielleicht fiir die Zukunft
Ziele zu setzen.

Dr. Jerry Reichstein (horend),
Universitét Tel Aviv: ,Ich glaube,
es gibt nicht nur einen Weg, der
der erstrebenswerteste oder der
sehr viel besser ist als die anderen.

j iirgen Stachlewitz befragte
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Ich glaube, die Methode muf sich
nach dem Kind richten. Dann ha-
be ich sehr viel Auswahl. Friiher
war ich ziemlich lautsprach-orien-
tiert. Aber im Laufe meines Berufs-
lebens erkannte ich, daf§ viele
gehorlose Kinder nicht gut spre-
chen lernen kénnen. Wenn man
sie zu Kommunikation befédhigen
will, dann muf8 man beriicksichti-
gen, daf§ sie so weit wie maoglich
sprechen kénnen, daf§ sie die
Schriftsprache so weit wie moglich
beherrschen, und da8 sie die Ge-
bérdensprache beherrschen, um
mit anderen Gehdérlosen und mit
Hérenden kommunizieren zu kén-
nen. So sehe ich das. Die Stdrken
und Probleme eines jeden Kindes
sollten analysiert werden, und
dann entscheidet man, zusammen
mit den Eltern, iiber die angemes-
senste Kommunikationsmethode.
Dies darf nicht von uns entschie-
den werden. Die Eltern miissen
mitentscheiden, denn sie miissen
zuhause mit dem Kind kommuni-
zieren. Wie wollen sie sich ver-
stdndigen? So lautet meine Ant-
wort.”

Dr. Amatzia Weisel (horend),
Universitét Tel Aviv: ,Es gibt hier
sehr viele verschiedene Meinun-
gen,die Menschen haben vollig
unterschiedliche Perspektiven und
kommen aus unterschiedlichen
Fachrichtungen. Einige kommen
aus der Medizin, einige aus der
Psychologie und der Soziologie
und aus vielen anderen Gebieten,
die mit Erziehung und Bildung zu-
sammenhéngen. Und das liegt in
der Natur der Sache, denn es gibt
hier schon seit Jahren Auseinan-

dersetzungen. Und das ist gut so.
Ich habe auch einen etwas ande-
ren Ansatz als mein Kollege und
Freund Jerry Reichstein. Und auch
das ist gut so. Ich denke, auch ein
hérgeschédigtes Kind, das einiger-
mafien sprechen lernen kann, soll-
te so friih wie moglich neben der
Luatsprache auch Gebardenspra-
che angeboten bekommen. Das
festigt seine Identitét, seine Zu-
gehorigkeit zur Gemeinschaft usw.
Hier sollen alle unterschiedlichen
Sichtweisen prédsentiert werden,
die es gibt, so wie Pddagogen, Psy-
chologen und all’ die anderen ihre
Arbeit sehen und dariiber denken.
Und ich glaube, es ist sehr wichtig
zu berticksichtigen, daf§ es bei je-
dem medizinischen Eingriff oder
bei medizinischer Rehabilitation
um Menschen geht. Und diese
Menschen brauchen eine Iden-
titdt, sie brauchen das Gefiihl: Wir
sind etwas wert, wir gehoren zu ei-
ner besonderen Gruppe! Und als
Angehorige dieser Gruppe und als
Individuen haben wir eigene Qua-
litdten, die wir zum Ausdruck brin-
gen und hervorheben méchten!”

iner der meistbeachteten
E Vortrdge war der von Dr. Jim

Kyle (horend), Direktor des
Zentrums fiir ,Deaf Studies” von
der Universitdt Bristol/ Grofbri-
tannien. Sein Thema: Das Wohl-
befinden Gehorloser aus pSycholo-
gischer Sicht.

,Es ist wahr, daf§ wir unser
Wissen weiterentwickeln, unser
Verstandnis von Gehorlosen und
Minderheiten usw. Es gibt m.E.
keinen Zweifel, daf$ dieser Kon-
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gref$ ein Anzeichen fiir die grofie-
re Anerkennung gehdrloser Men-
schen ist - als Menschen, als
Gruppe, als Sprachgemeinschaft.
Es gibt keinen Zweifel, daf§ unsere
Pddagogik sich verdndert und sich
weiterentwickelt. Erst vor kurzem
befragten wir eine Gruppe Gehdr-
loser nach ihren Gefiihlen, nach
ihrem Wohlbefinden. Sie konn-
ten uns dazu nichts sagen. Aber
sie erzahlten uns eine Geschichte
nach der anderen tiber ihren Stref§
in Beziehung zu Hérenden, Stref§
an der Bushaltestelle, Stref bei Be-
gegnungen. Das zeigt, daf§ Gehor-
lose unsere Gesellschaft so sehen,
als bestiinde sie nur aus Konflik-
ten und Belastungen. Ich glaube,
das ist auch eine Folge unserer Er-
ziehung gehorloser Menschen.”
Dariiber hinaus sprach Jim
Kyle in seinem Vortrag davon,
daf die Padagogik schon seit vie-
len Jahren und vielleicht auch in
Zukunft den gehorlosen Kindern
nicht gerecht wird, ja sogar deren
Leben ,verpfuscht” werde. Auf die
Frage, wie er das gemeint habe,
antwortete er: ,Entscheidungen,
die hauptséchlich von hérenden
Pidagogen getroffen wurden und
werden, haben den gréfSten Ein-
flufs auf das zukiinftige Leben
Gehdrloser. Die meisten dieser
Entscheidungen basieren auf dem
Gedanken, daf§ Gehérlose wie
Horende werden, daf§ sie Mitglie-
der einer horenden Gesellschaft
werden. Und vielleicht ist dies
wichtig. Aber es kann nicht das
einzige Ziel sein. Hérende Fach-
leute und hérende Pddagogen ent-
scheiden in zu groSem Ausmaf§
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iiber das Leben von Gehoérlosen.
Unsere Forschungen zeigen, daf§
Gehdrlose anfélliger sind fiir seeli-
sche Krankheiten, sie haben
grofere Verhaltens- und Anpas-
sungsprobleme. Es zeigt sich in
unseren Untersuchungen, daf§ be-
stimmte Entscheidungen das Le-
ben Gehdrloser verpfuschen! Sie
médgen fiir einige gut sein, aber
fiir viele schaffen sie Probleme.
Und ich glaube, Pddagogen und
iiberhaupt Hérende miissen er-
kennen, daf sie den Eltern dieser
Kinder sagen miissen, wie die Er-
folgsaussichten wirklich sind.
Wenn sie einem System folgen,
wie wir es vor 20 Jahren taten, ist
es sehr wahrscheinlich, daf§ ihr
Kind als Jugendlicher und Er-
wachsener, wihrend seines
ganzen Lebens grofie Anpassungs-
probleme und grof3e seelische
Storungen erleben wird. Das ist es,
was ich meine: Heute getroffene
Entscheidungen zeigen ihre volle
Auswirkung erst in 20, 30 Jahren.
Darum miissen wir anhalten und
nachdenken.”

rof. Dr. Annette Leonhardt
P (horend), Universitdt Miin-
chen fafit ihre Eindriicke so

zusammen: ,Ja, es war sicherlich
ein sehr interessanter Kongres.

Ich glaube, daf§ auch Schwerpunk-

te deutlich geworden sind. Ob-
wohl man versucht hat, die
Spannbreite in der Gehédrlosen-
pddagogik darzustellen, denke ich
schon, daf8 ein wesentlicher
Schwerpunkt von den Referaten
her die bilinguale Erziehung war
in der gesamten Spannbreite, also

in ganz vielféltigen Zusammen-
héngen, von der Friiherziehung
bis zum Wohlbefinden von Er-
wachsenen und dhnlichem. |[...]
Ja, das empfinde ich ebenfalls als
sehr bedauerlich, dal$ Deutsch-
land nur mit einer sehr sehr klei-
nen Gruppe hier vertreten ist. Ver-
gleichsweise USA ist mit einer
grofen Gruppe da, Australien als
zukunftiger Veranstalter ist mit ei-
ner grolen Gruppe da, und natiir-
lich Israel, aber das ist selbstver-
standlich, wenn es in Israel statt-
findet. Aber daf§ gerade aus
Deutschland doch relativ wenig
Teilnehmer vertreten sind, gibt zu
denken.”

olgende Stellungnahme er-
F hielt Sehen statt Héren von

Prof. Dr. Klaus-B. Giinther
(schwerhdrig), Universitdt Ham-
burg: ,Das eine ist bilinguale Er-
ziehung, hier gab es sehr sehr vie-
le Beitrédge, besonders aus vielen
europdischen Lindern, und wir
haben hier sehr viele Kontakte zu
dhnlichen Projekten wie in Ham-
burg aufgenommen, also zum Bei-
spiel nach Rotterdam und nach
Schweden und nach England.
Und ich finde es sehr wichtig, daf§
wir beim gegenwaértigen Stand
uns hier eben wirklich gegenseitig
informieren, austauschen, helfen
konnen, um diesen bilingualen
Ansatz in der Praxis auch wirklich
begriinden zu kénnen. Das war
der eine Schwerpunkt. Der andere
Schwerpunkt ist das Cochlea Im-
plant. Hier gab es sehr unter-
schiedliche Beitrége. Der beste
und fundierteste war vorgestern

von Prof. Boothroyd aus New
York, der doch Hinweise gegeben
hat, daf8 ungefahr ein Drittel der
gehorlosen Kinder, die ein
Cochlea Implant haben, daf§ bei
diesen der Erfolg ausbleibt. Und
bei dem Normalfall eines gehorlo-
sen Kindes, das ein Cochlea Im-
plant bekommen hat, entspricht
dessen Horfahigkeit in etwa der
eines hochgradig schwerhérigen
Kindes mit einem Horverlust von
90 dB und zusétzlichen Horhilfen.
Und das, finde ich, ist fiir eine
Diskussion ,Cochlea Implantat ja
oder nein?” zumindestens doch
eine Angabe, die nachdenklich
macht, zumindest, wenn man
sagt: Das Cochlea Implant ist die
Ldsung, und wir brauchen keine
Frage mehr nach dem Einsatz
auch von Gebéardensprache.”

rof. Dr. Bernd Ahrbeck
P (horend), Humboldt-Uni-

versitdt Berlin meint ab-
schliefend zu diesem Kongref:
»Eine wichtige Erfahrung ist ge-
wesen auf dem gesamten Kon-
grefs, daf§ vor allem Konzepte des
Bilingualismus diskutiert wurden
und relativ wenig Konzepte der
frithen Horerziehung. Und es wur-
de aber auch berichtet, aus vielen
Léndern, z.B. aus Belgien, z.B. aus
den USA, daf§ die Durchsetzung
dieser Konzepte mitunter schwie-
rig war, und zwar deswegen, weil
die gehdrlosen Eltern gehérloser
Kinder ganz oft den Wunsch hat-
ten, ihre Kinder mégen sehr gut
und in erster Linie die Lautspra-
che lernen. Und mitunter gab es
bei den Professionellen Probleme,

tagungsberichteforum

eben neuere Konzepte, die sich
ganz sicher in den ndchsten Jah-
ren durchsetzen werden, wirklich
zu realisieren aus diesem Grund.
Und ich denke, man miif§te noch
mehr die Frage beachten, wie die
Gehorlosen selbst zu ihrer eige-
nen Sprache stehen und auch im
Auge haben, daf§ es einen Teil von
Gehorlosen gibt, die nicht so
liberzeugt davon sind, dafs sie
iiber ein wirklich vollwertiges
Sprachsystem verfiigen. Also mit
anderen Worten: Wenn noch
mehr gehérlose Eltern tiberzeug-
ter wiren von dem Wert ihrer
Sprache, wiirde es auch besser
praktikabel sein, Konzepte des Bi-
lingualismus praktisch durchzu-
setzen. Mir scheint dies allerdings
eine Frage der Zeit zu sein, bis dies
wirklich gelingen wird, weil aus
sehr vielen Lindern inzwischen
tiber bilinguale Konzepte begon-
nen wurde zu sprechen.”

er ndchste International
Congress on Education of
the Deaf wird vom 2.-6.

Juli 2000 in Sydney/Australien
stattfinden.

Eveline George,
Kraepelinweg 15,
22081 Hamburg

Der Arbeitskreis 3a trifft sich zu
seiner nachsten Arbeitssitzung
am 13. Januar 1996 in Hamburg,
BinderstraBe 34.

Auf dieser Sitzung wird zum The-
ma Cochlea Implantat gearbei-
tet;

Tagesordnungspunkte:

B9 1. Schaffung einer ge-
meinsamen Informationsgrund-
lage durch gemeinsames Anse-
hen und Diskutieren der Sen-
dung Sehen statt Horen zu die-
sem Tema, durch Aufarbeiten des
Materials einer Berliner Kollegin
und durch Aufarbeiten des Mate-
rials von Eva-Marie Kammerer
# 2. Ausarbeitung einer
Umfrage fiir die Horgeschadig-
ten Schulen.

Neue Interessierte sind herzlich
willkommen.

Auskiinfte erteilt Susanne
Schmidt, ST: 030/818 40 50
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Zur diagnostischen
Etikettierung

sog. umschriebener
Entwicklungsstorungen bei
(horgeschddigten)

Kindern*

VON EMIL KAMMERER

Themas sind zwei wichtige In-

I n die Formulierung dieses
tentionen eingeflossen:

1. Interdisziplinére Ver-
stindigung gerade auch {iber dia-
gnostische Etiketten tut not. Diese
Verstandigung von diagnosti-
schen und therapeutischen Prakti-
kern aber auch Wissenschaftlern
gelingt um so besser, je fester ein
empirisches Fundament fiir eine
iibergreifende Ordnung (Klassifi-
kation) dieser Diagnosen ist, der
,Stand der Kunst” auf diesem Fel-
de soll ein wenig deutlicher ge-
macht werden.

* Uberarbeitete Fassung eines Vortrags auf der
2. Jahrestagung des DFGS in Braunschweig am
13. Mai 1995
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% 2. Auch horgeschidigte
Kinder sind in erster Linie Kinder,
d.h. auf ihren Lebensweg oder ih-
re Entwicklungslinie wirken alle
die Risikofaktoren aber auch
beschiitzenden (protektiven) Fak-
toren ein, die auch fiir Kinder oh-
ne eine Horbehinderung wichtig
sind. Das bedeutet, dafl man sich
iiber enge diagnostische Etiketten
hinaus um eine moglichst umfas-
sende, ganzheitliche Betrach-
tungsweise bemiihen muf, wenn
man bisherige Entwicklungsver-
ldufe, aktuelle Entwicklungs,,stdn-
de” bzw. weitere Entwicklungs-
aussichten von Kindern verstehen
will. Das gilt auch gerade, wenn
man den Blick auf wahrscheinlich
starker organisch determinierte
Probleme lenken will.

ie von der Weltgesund-
D heits-Organisation (WHO)

herausgegebene, seit 1995
gliltige, neueste Version der ICD
(International Classification of Di-
seases, 10. Version) (ICD-10) bie-
tet zusammen mit einem spezifi-
schen ,Anbau” der Kinderpsychia-
ter eine sicherlich bis ins néchste
Jahrtausend hinein giiltige Platt-
form fiir die Anwendung und
auchWeiterentwicklung von Dia-

gnosen (Remschmidt u.a., 1994).
Es ist schon bemerkenswert, dafl
sich die wirklich grofie Zahl der
Autoren dieses Werks bei der Erar-
beitung der Klassifikation in eini-
gen zentralen Punkten offensicht-
lich ganz einig war:

§ Es sollten moglichst weni-
ge Theorien (z.B. der grofRen Psy-
chotherapieschulen) einfliefen,

§ die verwendeten Begriffe
sollten moglichst wenig Interpre-
tationen zulassen, die diagnosti-
sche Sprache demzufolge mog-
lichst strikt an Phinomenen ori-
entiert, deskriptiv sein.

Das diagnostische Klassifikations-
schema hat in seiner neuesten
Version die folgende Grobstruktur
in Form von sechs sog. Achsen,
mit deren Hilfe ein Diagnostiker
versuchen soll, Probleme bzw.
Symptome eines Kindes zusam-
men mit seiner engeren aber auch
weiteren Lebensumwelt abzubil-
den.

HEEEE Erste Achse: Klinisch-psy-
chiatrisches Syndrom

: Zweite Achse: Umschriebe-
ne Entwicklungsstérungen

% Dritte Achse: Intelligenz-

niveau

Vierte Achse: Korperliche
Symptomatik

Fiinfte Achse: Aktuelle ab-
norme psychosoziale Umstdnde
Sechste Achse: Globalbeur-
teilung der psychosozialen Anpas-
sung.

Beispielhaft fiir die erste Ach-
se soll der Inhalt des diagnosti-
schen Etiketts ,hyperkinetische
Storungen” genauer betrachtet
werden. Als Unterdiagnosen dieser
Kategorie werden sog. ,einfache
Aktivitdts- und Aufmerksamkeits-
stérungen” neben einer ,hyperki-
netischen Stérung des Sozialver-
haltens” angeboten. Im Glossar,
das nun sozusagen im Sinne einer
genaueren Lupe zu Rate gezogen
werden muf}, wird als gemeinsa-
me Charakterisierung dieser bei-
den Unterkategorien folgende Be-
schreibung angeboten: ,Diese
Gruppe von Stérungen ist charak-
terisiert durch einen friihen Be-
ginn (vor dem 6. Lebensjahr), ei-
nen Mangel an Ausdauer bei Be-
schiftigungen, die kognitiven Ein-
satz verlangen und eine Tendenz,
von einer Tétigkeit zur anderen zu
wechseln, ohne etwas zu Ende zu
bringen. Hinzu kommt eine desor-
ganisierte, mangelhaft regulierte
und tiberschieflende Aktivitét.
Verschiedene andere Auftélligkei-
ten kénnen zusétzlich vorliegen:
hyperkinetische Kinder sind oft
achtlos und impulsiv, neigen zu
Unfillen und werden oft bestraft,
weil sie, eher aus Unachtsamkeit
als vorsdtzlich, Regeln verletzen.
Ihre Beziehung zu Erwachsenen
ist oft von einer Distanzstérung
und einem Mangel an normaler
Vorsicht und Zurtickhaltung ge-
préagt. Bei anderen Kindern sind

sie unbeliebt und kénnen isoliert
sein. Kognitive Beeintrdchtigung
ist hdufig, spezifische Verzogerun-
gen der motorischen und sprachli-
chen Entwicklung kommen iiber-
proportional oft vor. Sekundére
Komplikationen sind dissoziales
Verhalten und niedriges Selbst-
wertgefiihl.”

An dieser Stelle sei vermerkt,
daf} es wahrscheinlich Sinn
macht, zumindest bei Untergrup-
pen stark horbehinderter Kinder
Verhaltensweisen mit dem Begriff
Jhyperaktiv” zu etikettieren, um
auf deren besonders ausgepragte
Kommunikationsnéte hinzuwei-
sen (vgl. hierzu Kammerer, 1988).
Man kann sich dadurch natiirlich
auch sofort vor ein allgemeines
Dilemma jeglichen Diagnostizie-
rens gestellt fithlen: Wirkt ein em-
pirisch einigermafen fundiertes
Etikett nur wiinschenswert sensi-
bilisierend oder (wieder einmal)
mehr stigmatisierend? Soll man
einer Minderheit sozusagen eige-
ne, spezifische Diagnosen wid-
men?

Auf der zweiten Achse wer-
den sog. umschriebene Entwick-
lungsstérungen erfaft, ihre Uber-
schrift deckt sich weitgehend mit
dem élteren Begriff der Teillei-
stungsstorungen, die inhaltlich im
Mittelpunkt des Themas stehen
sollen. Selbstverstandlich pragt
das Intelligenzniveau (Achse 3) in
Abhiéngigkeit von und Wechsel-
wirkung mit vielen anderen Fakto-
ren nicht nur eine evtl. Gestaltung
von Symptomen, sondern auch ei-
nen Teil des weiteren Lebens-
schicksals. Ohne die Berticksichti-
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gung korperlicher Probleme, Sym-
ptome oder Syndrome bliebe ein
ganzheitliches Bild eines Kindes
selbstverstdndlich unvollstindig
(Achse 4). Viel Miihe, Forschungs-
arbeit, steckt in den Formulierun-
gen der folgenden fiinften Achse:
Aktuelle, abnorme psychosoziale
Umsténde. Hier ist auch ein Zeit-
kriterium eingefiihrt worden: um
die Lebensumstdnde eines Kindes
diagnostisch zu ,kodieren”, darf
nur das letzte halbe Jahr bertick-
sichtigt werden. Durchaus rele-
vant fiir stark horbehinderte Kin-
der konnte hier z.B. die Kategorie
sein: ,inaddquate oder verzerrte
intrafamilidre Kommunikation”.
Auch die Kategorie ,abnorme Er-
ziehungsbedingungen” kénnte
mit ihrem Unterpunkt ,Erziehung
mit unzureichender Erfahrungs-
vermittlung” bedeutsam, ja gera-
dezu ,horbehinderungsspezifisch”
sein. Ein Blick ins Glossar scheint
an dieser Stelle aufschlufreich.
Unter der neuerlichen Unterkate-
gorie ,Mangel an Kommunika-
tion” springen die folgenden Um-
schreibungen ins Auge:

Mangel an Unterhaltung
mit Familienmitgliedern;

## Fltern sprechen nicht mit
dem Kind tiber das, was es interes-
siert;

# Eltern lesen dem Kind sel-

ten vor/horen selten zu;

E: Kaum Unterhaltung bei

Mahlzeiten;

# Selten spielen/balgen;

# [gnorieren von Anregun-

gen, die vom Kind ausgehen.
Sicher kénnen solche Risiko-

faktoren fiir , Erziehung mit unzu-

c EEE
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reichender Erfahrungsvermitt-
lung” auch horende Kinder betref-
fen, alle diese Punkte waren und
sind aber auch sehr wohl bedeut-
sam fiir die Lebenswelt vieler stark
horbehinderter Kinder. Eine Reihe
weiterer, hier aufgefiihrter bela-
stender oder beschddigender Le-
bensumstdnde kann natiirlich
hérbehinderte wie auch andere
Kinder gleichermafien betreffen.
Man muf jedoch immer versu-
chen, sich vorzustellen, dafl es
eben fiir stark horbehinderte Kin-
der, verkiirzt gesagt, ein
grundsitzliches, alle Entwick-
lungs- und Lebensbereiche durch-
dringendes Entwicklungsrisiko
gibt, eben die Kommunikations-
barriere gegeniiber der Majoritit.
Ungiinstig sich verstdrkende
Wechselwirkungen lassen sich
zwischen diesem Faktor und samt-
lichen hier aufgefiihrten belasten-
den Lebensumstdnden denken.
Hierzu an dieser Stelle einige
knappe Assoziationen:

Sexueller Miflbrauch inner-
halb oder auflerhalb der Familie
in Interaktion mit spezifischen
Kommunikationsnéten;

Man denke an den viel be-
schriebenen und wichtigen Wan-
del eines grundsézlichen Trends
in der Fritherziehung von einer
kindorientierten zu einer mehr fa-
milienorientierten Betrachtungs-
weise. Kann es den auf diesem
Feld diagnostisch-therapeutisch
Tétigen nicht hilfreich sein, ein
Training in der zuverléssigen An-
wendung interdisziplinar ge-
brauchter Kategorien dieser Achse
zu haben?
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Es ist ja nicht ganz gleich-
giiltig, in was fiir ein Kind ein
Cochlea-Implantat hineinimplan-
tiert wird. Es ist aber auch nicht
ganz gleichgiiltig, in was fiir eine
Familie es sozusagen hineinim-
plantiert wird.

Mit solchen Gedanken ist
nochmals eine Selbstverstandlich-
keit zeitgemafler psychiatrischer,
psychologischer bzw. natiirlich
auch pddagogischer Diagnostik
angesprochen: Wir alle denken
schon ldngst nicht mehr im Sinne
einfacher Ursache-Wirkungs-Zu-
sammenhénge, haben uns ldngst
ein Denken in Kreisprozessen an-
gewohnt, mit dem Gefiihl dafiir
oder auch Wissen darum, daf die
Folge einer Ursache selbst wieder-
um weitere Ursache einer zweiten
Folge sein kann, die selbst wieder-
um mit oder ohne Zwischenglie-
der auf die angenommene erste
Ursache zuriickwirken kann. Sol-
che angenommenen, komplexe-
ren Zusammenhédnge kann man je
nach theoretischem Hintergrund
verschieden benennen, man kann
von Regelkreisen, auch von Teu-
felskreisen sprechen. Man kann
sie sich in iibersichtlichen oder
auch weniger tibersichtlichen Dia-
grammen verdeutlichen. Wir alle
bilden uns doch, wenn wir z.B.
Lernprobleme eines Kindes er-
klaren wollen, im Kopf dhnliche
Flufdiagramme wie z.B. in Abb. 1.
Auf dieser erscheinen magliche,
unterschiedlich aussichtsreiche
Ebenen fiir eine Intervention oder
Therapie bereits gut markiert.

uriick zu den ,Standbil-
Z dern” der zweiten Achse

des Diagnoseschemas, den
umschriebenen Entwicklungs-
storungen. Folgende, weit gefafite,
konzeptionelle Kriterien gelten
fiir diese Diagnose von Stdrungen
iberwiegend (Remschmidt u.a.,
1994):
# 1. Ein Beginn, der aus-
nahmslos im Kleinkindalter oder
der Kindheit liegt.
2. Eine Einschrédnkung
oder Verzégerung in der Entwick-
lung von Funktionen, die eng mit
der biologischen Reifung des Zen-
tralnervensystems verkntipft sind.
H#¥% 3. Ein stetiger Verlauf, der
nicht die fiir viele primér psychi-
sche Stérungen typischen charak-
teristischen Remissionen und Re-
zidive zeigt.

In den meisten Féllen sind
die Sprache und/oder visuell-
rdumliche Fertigkeiten und/oder
die Bewegungskoordination be-
troffen. Charakteristischerweise
gehen die Beeintrdchtigungen mit
dem Alterwerden der Kinder
zuriick, wahrend geringere Defizi-
te oft auch im Erwachsenenleben
zuriickbleiben. Gewdhnlich hat
die Verzégerung oder Einschrén-
kung vom frithestméglichen Er-
kennungszeitpunkt an vorgele-
gen, und es gab zuvor keine Peri-
ode einer normalen Entwicklung.
Die meisten dieser Storungen tre-
ten bei Jungen mehrfach hiufiger
als bei Mddchen auf. Fur die Ent-
wicklungsstdrungen ist eine fami-
lidre Hiufung von dhnlichen oder
verwandten Storungen charakteri-
stisch, und wahrscheinlich spielen

Organischer Schaden
Genetische Ausstattung

;

—>| Entwicklungsbedingungen .

Befiderigen ] |
z.B. Legastenie <

l

 subjektives Erleben

_ sekundar psychogene
 Storungen

-«

Abb. 1 FluBdiagramm zur Darstellung des Zusammenwirkens biologischer, psychischer und sozialer Fakto-

ren in der Genese der psychischen Folgeerscheinungen z.B. der ,leichten friihkindlichen Hirnschédigung”
oder der sog. ,Hirnfunktionsstérung” (Madifiziert nach Martinus 1990, 39)

genetische Faktoren eine wichtige
Rolle in der Atiologie vieler Fille.
Umweltfaktoren beeinflussen die
betroffenen Entwicklungsfunktio-
nen freilich oft mit, sie sind je-
doch meist nicht ausschlagge-
bend.

Inhaltlich versteht man also
unter einer umschriebenen Ent-
wicklungsstérung oder Teillei-
stungsstorung umschriebene
,Ausfille” sehr unterschiedlicher
Funktionen, die aus dem tibrigen

Leistungsniveau bzw. Entwick-
lungsstand eines Kindes herausfal-
len. In der Definition von Grai-
chen (Graichen, 1979) handelt es
sich bei ihnen um , Leistungsmin-
derungen einzelner Faktoren oder
Glieder innerhalb eines gréf8eren
funktionellen Systems, das zur Be-
wiltigung einer bestimmten kom-
plexen Leistungsaufgabe erforder-
lich ist.” Dieser Ansatz fu8t auf der
Theorie von Luria, der innerhalb
der hoheren Funktionen der
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Hirnrinde eine Reihe von relativ
selbstdndigen Subsystemen unter-
scheidet, die zwar in den Gesamt-
zusammenhang der Hirnfunktion
eingefiigt sind, aber relativ isoliert
gestort werden konnen. Danach
werden Teilleistungsschwachen
also stets anhand bestimmter Lei-
stungs- und Anpassungsaufgaben
sichtbar. Das kann man sich etwas
salopp und verkiirzt auch anhand
der These klar machen: Schaffen
wir die Schule ab, dann schaffen
wir auch die Lese-Rechtschreib-
Schwiiche ab.Teilleistungs-
schwachen werden meist auch im
Kontext der Entwicklung gesehen
und héufiger als Entwicklungsver-
zogerungen oder umschriebene
Entwicklungsriickstande aufge-
fat. Beim aktuellen Kenntnis-
stand bleibt es diagnostisch ange-
messen und daher zur fachlichen
Kommunikation wichtig, diese
von sekundér entstandenen (er-
worbenen) umschriebenen Lei-
stungsausfallen zu unterscheiden,
die man friiher als , Hirnwerk-
zeugstérungen” und heute als
»neuropsychologische Syndrome”
bezeichnet (z.B. Agnosien, Alexi-
en, Aphasien, Apraxien. Zur gro-
ben Markierung eines Schweregra-
des werden diese Begriffe auch
nicht selten mit der Vorsilbe Dys-
versehen). Die zuletzt genannten
Stérungen lassen sich auf um-
schriebene und lokalisierbare Aus-
flle von Hirnfunktionen zurtick-
fithren. Diese grund-sétzliche Un-
terscheidung sei am Beispiel der
Lese-Rechtschreib-Schwéche (LRS)
in Abb. 2 noch-mals verdeutlicht
(Warnke, 1990).
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Eine Reduktion umschriebe-
ner Entwicklungsstérungen von
Kindern auf so etwas wie ,neuro-
psychologische Syndrome” ist bis-
lang im wesentlichen aus zwei
Griinden nicht oder noch nicht
gelungen:

# 1. Die erst allméhliche Ent-
wicklung der Lokalisation von
Hirnfunktionen incl. der Speziali-
sierung der Hirnhalften im Kin-
desalter.

i 2. Es fehlen immer noch
zuverldssige Methoden, die es er-
lauben, den fortschreitenden Pro-
zefy der Hirnentwicklung und -rei-
fung mit Lernprozessen in der ko-
gnitiven Entwicklung, z.B. also
auch mit Teilprozessen der Lese-
bzw. Schreibentwicklung in Bezie-
hung zu setzen.

Nach dem derzeitigen Kennt-
nisstand bleibt es also zweck-
maRig, Teilleistungsschwéchen als
Symptome zu betrachten, hinter
denen sich sehr unterschiedliche
Ursachen verbergen konnen, sie
nach einer gestorten Funktion so
weit wie moglich zu Klassifizieren,
und in jedem einzelnen Falle so-
wie bei moglichst homogenen
Gruppen von Kindern nach repro-
duzierbaren Wechselbeziehungen
(Korrelationen) mit Maflen fiir die
Hirnfunktion wie auch fiir das
Verhalten zu suchen. Dabei be-
wahrt es sich immer noch sehr,
Teilleistungsschwiéchen als Ent-
wicklungsstérungen aufzufassen
und sie eben nach Mafigabe wich-
tiger, aber relativ globaler Funk-
tionen als ,umschriebene Ent-

* wicklungsstérungen” zu Klassifi-
zieren. So geschieht es auch wie-
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Abb. 2 Klassifizierung des untersuchten Syndroms (aus: Warnke 1990, 7)

der in der aktuellen ICD-10, die
fiir diesen ganzen Bereich die fol-
genden diagnostischen Etiketten
anbietet, gewissermafien als grobe

Uberschriften auf groReren Schub-

laden, die iiberwiegend noch klei-
nere Fdcher enthalten.

#8888 umschriebene Entwick-
lungsstérungen des Sprechens
und der Sprache

g umschriebene Entwick-

lungsstérungen schulischer Fertig-

keiten
g umschriebene Entwick-

Iungsstorung der motorischen
Funktionen

% kombinierte, umschriebe-
ntwicklunggstdrungen
tiefgreifende Entwicklungs-
storungen (umfafit u.a. sog. auti-
stische Syndrome)

Selbstverstédndlich sind die
Unterkategorien der Entwick-
lungsstorungen des Sprechens
und der Sprache ausschlieflich an
der horenden Majoritdt orientiert,
an mehreren Stellen im Glossar
wird z.B. , Sprachentwicklungsver-
zogerung in Folge von Taubheit”
ausdriicklich ausgeschlossen. Es
diirfte ein dufRerst schwieriges Pro-
blem bleiben, sozusagen nach
Subtraktion einer durch die Hor-
behinderung ohnehin zu erwar-
tenden Verzogerung der Sprach-
und mehr noch der Sprechent-
wicklung weitere Entwicklungs-
storungen zu definieren, die einen
nachweisbar eigenen Effekt auf
die Sprach- bzw. Sprechentwick-
lung haben und gezielt therapier-
bar sind.

Die erste Diagnose in der dar-
auf folgenden Kategorie ent-
spricht unter der Bezeichnung
»Lese-Rechtschreib-Storung” der
frither Legasthenie genannten
Stérung, die auch nach aktuellem
Kenntnisstand in der allgemeinen
Bevélkerung héufig verbunden
mit Sprech- und Sprachschwierig-
keiten, beeintrdchtigter Rechts-
Links-Unterscheidung oder sog.
basaleren, sensomotorischen
Storungen auftritt. Hiufig finden
sich dhnliche Schwierigkeiten bei
anderen Familienmitgliedern, was
als Hinweis auf eine genetische

Komponente aufgefalt werden
kann. Neu gegeniiber der ICD-9
findet sich unter den umschriebe-
nen Entwicklungsstérungen schu-
lischer Fertigkeiten die spezifi-
sche, isolierte Rechtschreib-
storung und die sog. gemischte
Stérung schulischer Fertigkeiten,
welche auch eine Rechenstérung
umfafit.

Als sog. spezifische Entwick-
lungsstérung der motorischen
Funktion wird, ohne weitere Dif-
ferenzierung, eine Storung defi-
niert, bei der das Hauptmerkmal
eine schwerwiegende Beeintrach-
tigung der Entwicklung der moto-
rischen Koordination ist, die nicht
allein durch eine Intelligenzmin-
derung oder eine umschriebene
angeborene oder erworbene neu-
rologische Storung erkldrbar ist.
Ublicherweise ist die motorische
Ungeschicklichkeit verbunden
mit einem gewissen Grad von Lei-
stungsbeeintrdchtigung bei visu-
ell-riumlichen Aufgaben. Die mo-
torische Koordination des Kindes
bei fein- oder grobmotorischen
Aufgaben muf deutlich unterhalb
des Niveaus liegen, welches auf-
grund des Alters und der allgemei-
nen Intelligenz zu erwarten ist.
Dies wird am besten anhand eines
individuell durchgefiihrten, stan-
dardisierten Testverfahrens fir
fein- und grobmotorische Koordi-
nation beurteilt. Die Koordinati-
onsschwierigkeiten sollen frithzei-
tig in der Entwicklung vorhanden
gewesen sein, d.h. sie diirfen kein
erworbenes Defizit darstellen, und
sie diirfen nicht , direkte” Auswir-
kungen von Seh- oder Horfehlern
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oder von diagnostizierbaren neu-
rologischen Storungen sein.

ehmen wir wieder ein we-
N nig Abstand vom Schubla-

dendenken, betrachten
wir wieder stirker mogliche Ver-
netzungen, in die man sich frei-
lich sofort auch verstrickt, wenn
man {iber das Ursachenproblem
nachdenkt. Trotz einer Vielzahl
von Untersuchungen iiber Teillei-
stungsschwichen ist deren genaue
Verursachung ldngst nicht hinrei-
chend geklart. Dies liegt an der
Komplexitdt der Stérungen, die
bislang nur nach ihrem , Ender-
gebnis” klassifiziert werden, wobei
die einzelnen Komponenten fiir
ihr Zustandekommen sehr viel-
schichtig sein kénnen. Auch stel-
len ihre Entwicklungsabhéngig-
keit und das Fehlen katamnesti-
scher Untersuchungen mit wirk-
lich parallelisierten Kontrollgrup-
pen ein Hindernis fiir das Ver-
sténdnis ihrer Ursache dar. Um so
mehr existieren eine Reihe von
Hypothesen, die nicht fiir alle
Teilleistungsschwichen gleicher-
mafien gelten, bei der einen oder
anderen von ihnen jedoch zutref-
fend erscheinen. So wird seit lan-
gem eine genetische Disposition
fiir Teilleistungsschwachen postu-
liert, sie trifft am ehesten auf die
LRS zu und wird auch durch Zwil-
lingsuntersuchungen gestiitzt. Ei-
ne indirekte Stiitzung erféhrt diese
These auch durch die mittlerweile
gut belegte Unabhéngigkeit von
LRS und sozialer Schichtzuge-
hérigkeit. Ein solcher Zusammen-
hang besteht hingegen sehr wohl
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zwischen Sprachentwicklungsver-
zO0gerung bzw. Riickstdnden in der
motorischen Entwicklung in dem
Sinne, daf beide Stérungen in den
unteren sozialen Schichten hiufi-
ger sind. Mit derartigen Untersu-
chungsresultaten erhdlt man zu-
gleich auch gewisse Hinweise auf
die Atiologie der Stérung, freilich
nur in sehr pauschaler Form. Be-
sonders stark ist der Zusammen-
hang zwischen Riickstand der
Sprachentwicklung und Zu-
gehorigkeit zu den unteren
Schichten, ein Zusammenhang,
der m.E. auch auf stark horbehin-
derte Kinder mit Einschrankungen
ibertragbar sein diirfte.

Seit langem wird auch die
Verursachung von Teilleistungs-
schwichen durch angeborene
oder erworbene Hirnfunktions-
storungen diskutiert. Diese These
hat ihre Grenze darin, daf§ die z.T.
sehr umschriebenen Ausfille bei
Teilleistungsschwéchen bislang
eben nicht auf klare Hirnbefunde
zuriickgefiihrt werden konnen. In
diesem Zusammenhang erhebt
sich auch die Frage, ob nicht Rei-
fungs- und Entwicklungsverzoge-
rungen einen wesentlichen Anteil
an der Ursache haben, ohne daf§
sich diese auf umschriebene Hirn-
funktionsstérungen zuriickfithren
lassen miissen. Insofern muf zu-
mindest weiter offen bleiben, in
welchem Sinne genau von einer
cerebralen Verursachung von Teil-
leistungsschwiéchen gesprochen
werden kann.

Teilleistungsschwéchen kom-
men in einer Haufigkeit von 12—
14% in unausgelesenen Stichpro-
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ben von Schiilern vor. Man muf}
sich diese Haufigkeitsangabe be-
reits als Resultat einer Aufaddie-
rung der pragmatisch erfaibaren,
sozusagen ,groflen” Teilleistungs-
schwichen schon unter Bertick-
sichtigung bekannter Uberschnei-
dungen vorstellen. Unter ihnen
sind am héufigsten die umschrie-
bene Lese-Rechtschreib-Schwiche,
die bei etwa 4 % der Schulkinder
im 3. Schuljahr gefunden wird,
ferner sprachliche und motorische
Entwicklungsriickstdnde, deren
Haufigkeit sich etwa in der glei-
chen Grofenordnung bewegt. Ge-
nerell gibt es eigentlich keinen
verniinftigen Grund dafiir anzu-
nehmen, daf§ die gesamte Gruppe
stark horbehinderter Kinder rela-
tiv weniger durch ,zusétzlich” zu
nennende, umschriebene Ent-
wicklungsstérungen belastet sein
sollte als die Majoritdt, im Gegen-
teil: die auch in meiner Studie
(Kammerer, 1988) belegte, extrem
hohe Belastung 10—14-Jéhriger,
also nicht gerade mehr junger
Kinder mit sog. weichen neurolo-
gischen Symptomen, mit Entwick-
lungsriickstinden im Bereich der
Visuomotorik wie auch i.5. einer
spezifischen Storung der motori-
schen Funktion oder Gesamt-Kor1-
per-Koordination 14t schon auf-
grund der nun einmal zu erwar-
tenden positiven Uberschneidun-
gen mit den Entwicklungsstérun-
gen schulischer Fertigkeiten im
Vergleich zur allgemeinen
Schiilerpopulation noch erhdhte
Raten dieser Probleme erwarten.
Man bedenke, daf in die Resultate
zum sog. visuomotorischen Ent-

wicklungsstand neuropsychologi-
sche Teil-Leistungen wie z.B. visu-
elle Diskrimination, visuelle Spei-
cherung und schlieflich die Um-
setzung visueller Reize in eine
zeichnerische Leistung einflieflen.
Generell wird diesem Entwick-
lungsbereich bis heute eine beson-
dere ,Hirnndhe” zugesprochen.
Mit Ausnahme der Uberpiifung vi-
sueller Teilfertigkeiten diirfte die
diagnostische Absicherung der
komplexeren Entwicklungsstérun-
gen schulischer Fertigkeiten bei
stark horbehinderten Kindern je-
doch wieder sehr schwierig sein.
Sicherlich gibt es Querverbindun-
gen zwischen einer hohen Bela-
stung mit sog. entwicklungsneu-
rologischen Symptomen als Aus-
druck einer Reifungsverzogerung
der feinmotorischen Koordination
der Hande bzw. auch der Gesamt-
Korperkoordination und dem von
van Uden postulierten Dyspraxie-
Syndrom.

Zum langfristigen Verlauf
von Teilleistungsstérungen hat
sich ergeben, daf§ diese eine nega-
tive Auswirkung auf die Schullauf-
bahn haben, ferner als Risikofak-
toren fiir kinder- bzw. jugendpsy-
chiatrische Symptome anzusehen
sind. Insbesondere sog. rezeptive
Sprachstérungen sind progno-
stisch ungtinstig. Fiir stark horbe-
hinderte Kinder 1483t sich un-
schwer vorstellen, daf§ zusatzliche,
tibergreifende Entwicklungs-
storungen im Bereich der Arbeits-
bzw. Handlungsplanung wie auch
spezielle Stérungen identifizierba-
rer Teil-Fertigkeiten beim Lese-
und Schreiblernprozess die Bedeu-

tung schwer belastender Zusatzbe-
hinderungen bekommen koénnen.
Dies kann man sich am Stellen-
wert der Schriftsprachentwicklung
sowohl im Hinblick auf deren
kommunikative ,Ressourcen” als
auch fiir die Wissensvermittlung
klar machen.

oraussetzung allen Diagno-
V stizierens ist also die an-

hand verbindlicher Kriteri-
en vorzunehmende Abtrennung
von Storungen gegeniiber einem
Normzustand. Vielleicht markiert
der Begriff ,Storung” dabei einen
Kompromif} in dem Sinne, dafl er
sowohl fiir Arzte bzw. Psycholo-
gen, die ja eigentlich ,Krankhei-
ten” behandeln (miissen) als auch
fiir Pddagogen akzeptabel ist, die
sich gegen eine von ihnen so be-
zeichnete ,Medizinisierung” oder
gar ,Psychiatrisierung” von Pro-
blemen wehren, fiir die sie sich ei-
gentlich selbst zustdndig und
kompetent fiihlen. Der betrachte-
te Bereich umschriebener Ent-
wicklungsstorungen ist aber ein
interessantes, aktuelleres Beispiel
fiir den Versuch einer Ausweitung
des Krankheitsbegriffs auf so et-
was wie relative Begabungsmangel
bzw. aufholbare Reifungsverzoge-
rungen. Derartige Erweiterungen
koénnen letztlich dazu fithren, dal
auch alterstypische Entwicklungs-
schwierigkeiten und -konflikte als
Erkrankung angesehen werden.
An einem derartigen Sachverhalt
kénnen flink berufspolitische In-
teressen ansetzen, indem diejeni-
gen Kinder und Jugendlichen, auf
die eine bestimmte ,mehrheits-

fihige” Problemdefinition zutrifft,
dann auch einer Behandlung zu-
gefiihrt werden.

Um ein Minimum an inner-
wie interdisziplindrer Verstdndi-
gung abzusichern, sollten sich
Diagnostiker freilich immer wie-
der neu auf einige wichtige, stren-
ge Regeln fiir eine Klassifikation
von Diagnosen bzw. Stérungen
besinnen:

Klassifikationen sollten nur
durch Fakten und nicht durch un-
geniigend ausgewiesene Konzepte
ohne operationale Definition be-
griindet sein. Eine knappe, opera-
tionale Definition der LRS basiert
z.B. auf einer definierten Diskre-
panz zwischen allgemeiner Intelli-
genz-Testleistung und einer spezi-
fischen Lese- bzw. Rechtschreib-
Testleistung. Vor einem solchen
Hintergrund erscheinen auch auf-
fallend , gruppenspezifische”, z.T.
auch an personliche Autoritdten
gebundene Diagnosen wie z.B. das
»Dyspraxie-Syndrom” ,der”
gehorlosen Kinder kritikwiirdig.

# Es sollten Stérungen und
nicht Kinder als Personen klassifi-
ziert werden. Ich empfinde diese
Formulierung als eine Art grundle-
gendes Moralgesetz aller Diagno-
stik. Es erscheint gerade in bezug
auf Gehorlose (und nicht nur Kin-
der!) ganz besonders wichtig. Man
denke in diesem Zusammenhang
ruhig an die von Harlan Lane (La-
ne, 1994) zu Recht beleuchtete
Geschichte auch , psychiatrischer”
Stigmatisierung einer wehrlosen
Minderheit.

rotz der Altersabhingig-
keit einiger Storungen sollten kei-
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ne altersabhédngigen Klassifikatio-
nen vorgenommen werden, weil
die Kindheit keine scharf getrenn-
ten Entwicklungsendpunkte hat.

iagnosen sollten mit ange-
D messenem Aufwand er-

stellt werden kénnen, auf
der Basis angemessener Normen
natiirlich nicht zu einer stark defi-
zitorientierten Betrachtung eines
Entwicklungsproblems oder Sym-
ptoms verleiten, weder durch das
diagnostische Etikett selbst noch
gar durch die davon abgeleitete
Therapie dazu beitragen, dal ein
Kind in seiner Personlichkeit und
Entwicklung gekrénkt, verbogen
oder gar traumatisiert wird. Dia-
gnosen taugen vielmehr etwas,
wenn sie Prozesse stimulieren, die
sich in etwa 1.S. der wundervollen
Gedankenspur aus dem alten
Agypten auswirken: , Ich weine
nicht, daf§ das Leben zu Ende
geht. Aber daf§ etwas, das tief im
Innern des Menschen schlum-
mert, eine ihm noch nicht bewu§-
te, innere Moglichkeit gar nicht
zum Entstehen kommt, das ist ein
wirklicher Grund zum Gram und
zur Sorge.” (aus einem agypti-
schen Papyros, ca. 2000 v.Chr.).
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Wege und Irrwege
der Sprachanbahnung*

VON HARTMUT JANETZKE

eit Sigmund Freuds psy-
s choanalytische Uberlegun-

gen menschliches Seelenle-
ben therapeutisch beeinflufbar
erscheinen lieflen, ist mit einer
Vielzahl verschiedener Therapie-
ansitze zur Behandlung psychi-
scher und psychosomatischer Pro-
blemstellungen experimentiert
worden. Die teilweise entgegenge-
setzten theoretischen Auffassun-
gen lassen schon ahnen, daf} the-
rapeutische Zielvorstellungen
durchaus nicht immer mit
tatsdchlichen individuellen Erfor-
dernissen {ibereinstimmen miis-
sen.

Wihrend meines Schwer-

punktstudiums der klinischen
Psychologie habe ich aus Falldar-

* Aus: Autismus und Familie, Tagungsbericht,
Bonn 1995

Wiedergabe mit freundlicher Genehmigung: Bun-
desverband ,Hilfe fiir das autistische Kind e.V.".
Bebelallee 141, 22297 Hamburg

Dieser Beitrag ergénzt den (teils auf identischen
dokumentarischen Filmszenen fuBenden) Vortrag
Wege und Irrwege der Sprachanbahnung” von

H. R. P. Janetzke anlaRlich der 2. Jahrestagung des
DFGS in Braunschweig am 13. Mai 1995
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stellungen, Rollenspielen und aus
der Fachliteratur nur unbefriedi-
gend liickenhaft Einblick in thera-
peutische Prozesse gewinnen kon-
nen. Denn wie weit therapeuti-
sche Wiinsche ihre Forderziele
verfehlen konnen, wird zuverldssi-
ger an der konkreten Behand-
lungssituation sichtbar und iiber-
priifbar als auf der Biihne theoreti-
scher Erorterungen. Deshalb wer-
de ich versuchen, bedeutsame
Aspekte der Zielsetzungen und
Umsetzungen sprachlicher Forde-
rung vorwiegend unter Einbezug
dokumentarischer Videoaufzeich-
nungen, so wirklichkeitsnah wie
moglich, darzustellen.

Wer kennt nicht das Aroma
frisch gemahlenen Kaffees, das
schon anregend wirken kann,
noch bevor die Tasse mit dem
heiffen Muntermacher zum ersten
Schluck angesetzt wird; auch der
Duft eines Blumenmeeres oder die
gedankliche Vorstellung eines
Klangerlebnisses im Konzertsaal
konnen plastische wirklichkeits-
nahe Vorstellungen hervorrufen -
unter der Voraussetzung entspre-
chender subjektiver Vorerfahrun-
gen.

Wenn ich dagegen einen
wichtigen therapeutischen Ge-
sichtspunkt beispielsweise mit
den Worten erldutere: ,Um Ndhe
zu autistischen Kindern herzustel-
len, miissen wir mit dinglichen
Objekten in Konkurrenz treten,
indem wir uns deren Eigenschaf-
ten aneignen, so daf§ auch wir in
der Wahrnehmungsverarbeitung
der Kinder als Befriedigung ver-
heilendes Objekt erlebbar wer-

den” - dann bleibt natiirlich ohne
entsprechenden Erfahrungshinter-
grund nebulds, ob und wie denn
eine solche Absicht praktisch um-
setzbar ist.

Anschauliche Kldrung bieten
Videodokumentationen. Sie ge-
ben zu erkennen:

# wie zugdnglich und kom-
munikativ Kinder trotz autisti-
scher Storungen (sogar ohne laut-
und schriftsprachliche AuRerun-
gen) sein konnen;

# wie die Bedeutung des Ent-
wicklungsstandes eines
(sprach)entwicklungsverzdgerten
Kindes in den Hintergrund tritt,
sobald Freude an der Kommunika-
tion entsteht;

# wie die Kommunikation
darunter leidet, wenn wir mehr
auf Sprache und auf sprachliche
Fortschritte achten als auf die
mehr oder weniger sprachlos er-
scheinenden Kinder.

Nicht nur nach Rom fithren
bekanntlich viele, durch haufige
Zitatsbeanspruchung mittlerweile
etwas ausgetretene, Wege. Auch
die beschrittenen Wege, auf de-
nen die Verstdndigung mit autisti-
schen Kindern, Jugendlichen und
Erwachsenen gefordert werden
soll, sind recht unterschiedlich.

anche Wege der Sprach-
M anbahnung und Sprach-
férderung kénnen aller-

dings trotz wohlmeinender For-
derabsicht nicht zu einer besseren
Verstandigung, sondern in eine
kommunikative Sackgasse fiihren.
Bevor wir uns mit den Videodoku-

mentationen solcher Irrwegsbei-
spiele befassen, bitte ich Sie je-
doch, noch diesem Gedankengang
zu folgen: Schon Amében (amoi-
bos: wechselnd - ohne bestimmte
Gestalt), das sind tierische Einzel-
ler, besitzen die Fihigkeit, sich
dem Bedarf ihres kleinen Organis-
mus entsprechend zu verhalten.
Sie reagieren positiv oder negativ
phototaktisch, d.h. sie bewegen
sich zum Licht hin oder wenden
sich vom Licht ab; sie reagieren
positiv oder negativ chemotak-
tisch, d.h. sie bewegen sich auf ei-
ne chemische Substanz zu - oder
sie ziehen sich von ihr zurtick.
Manche bewegen sich mit
Geifeln, den sogenannten Flagel-
len; das sind die Geif8eltierchen
oder Flagelatten. Andere bewegen
sich mit ScheinfiiRchen, lappen-
formigen Protoplasmaausstiilpun-
gen, den sogenannten Pseudopo-
dien. Oder sie bewegen sich durch
RiickstoR, indem sie durch kleine
Poren Stoffe ausscheiden. Indem
sich nun der winzige Einzeller
zielgerichtet zuwendet oder ab-
wendet, driickt er ohne Worte,
auch fiir uns verstindlich, seinen
situativen Bedarf und dadurch zu-
gleich seine jeweilige Befindlich-
keit aus. Die Amobe muf also
nicht zu uns sprechen und uns
nicht sagen, worauf sie , Appetit”
hat, oder welche Substanz ihr ,un-
angenehm” ist, und sie benotigt
keine kommunikative Absicht -
und dennoch konnen wir das auf
Bedarfsdeckung ausgerichtete Ap-
petenz- und Aversionsverhalten,
also indirekt das einzellige Urtier-
chen selbst, verstehen.

nterstellten wir den auti-
U schen Kindern, die nicht

sprechen und nicht schrei-
ben und auch nicht gestiitzt
schreiben, sie seien wegen ihrer
kommunikativen Einschrinkun-
gen nicht zu verstehen, unterstell-
ten wir ihnen dann nicht, ihre
Ausdrucksmoglichkeiten seien ge-
ringer als die einer Amobe, eines
Einzellers? Wahrend doch eine
hohe Sensibilisierung fiir nicht-
sprachliche Signale oftmals in
Worten ausgedriickte Kundgaben
als iiberfliissig oder sogar irre-
fiihrend erkennen 14Rt. Zu der in
erster Linie Juristen vertrauten
»Beugung des Sachverhaltes”, die
den Gerichten viel Arbeit macht
und héufig auch soziale Beziehun-
gen stort, dienen iiberwiegend
Worte.

Die Kunst des Mundablesens
besteht nur zu 30% im direkten
Ablesen; denn nur 30% der ge-
sprochenen Information sind den
Mundbildern zu entnehmen. Wie
ist es dennoch maglich, trotz Hor-
verlustes ein nahezu 100%iges
Verstandnis lautsprachlicher
Auflerungen zu entwickeln? In-
dem auf den Kontext geachtet
wird, indem kombiniert wird und
indem auch mimische und gesti-
sche AuRerungen interpretiert
werden, die (absichtlich oder un-
gewollt) immer mitsprechen, je-
doch in der alltiglichen Kommu-
nikation oft nur unbewuf8t und
spérlich aufgenommen werden.

Zu welch guter Verstandi-
gung mit Menschen sogar die
Schimpansin Washoe ohne den
Gebrauch von Laut- und Schrift-
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sprachzeichen fahig war, dariiber
hatte ja das Psychologenehepaar
Allen und Beatrice Gardner schon
1969 erstmals ausfiihrlich berich-
tet. Washoe hatte einige Dutzend
Gebdrden erlernt, die sie auch
sinnvoll aneinandergereiht in
verschiedenen Kombinationen
anwenden konnte. Ja, sie erfand
sogar neue sinnbezogene Verstin-
digungszeichen, die gut verstind-
lich waren und von den mensch-
lichen Gespréchspartnern iiber-
nommen werden konnten. Die
Bedeutung des Begriffes ,,schnell”
driickte sie zum Beispiel durch
Schiitteln der Hand aus, ,spaBig”
gebirdete sie, indem sie sich an
die Nase faflte und schniefte,

Sollten wir die kommunika-
tiven Moglichkeiten eines Schim-
pansen nicht iberwiegend auch
autistisch gestorten Kindern zu-
trauen?

Auch Bienen tauschen ohne
Laut- und Schriftsprache sehr ef-
fektiv ihre sozial bedeutsamen In-
formationen aus, die ja bekannt-
lich Karl von Frisch nach geduldi-
gem Beobachten genau verstan-
den und tibersetzt hat: Ein Rund-
tanz bedeutet, dafl sich der ge-
deckte Blumentisch in der Nihe
befindet, ein Sicheltanz signali-
siert Richtungsangabe mittlerer
Entfernungen und mit einem
Schwinzeltanz sagen sie ihren ge-
fligelten kleinen Volksgenossen:
»Der Nektar kann erst nach einer
Flugstrecke von mindestens 40
Metern geerntet werden.”

Und Hunde schlie8lich kon-
nen mit einem Vokabular von et-
wa 30 Zeichen kommunizieren.
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Diese verschiedenen Beispie-
le wortloser Informationsiiber-
mittlung miinden in dem Appell,
das nonverbale Ausdrucksspek-
trum autistisch erscheinender Per-
sonen nicht zu unterschétzen und
gebithrende Wertschitzung nicht
von der Anzahl gesprochener oder
gestiitzt geschriebener Sitze ab-
héngig zu machen.

Fine als autismustypisch gel-
tende tiberselektive Wahrneh-
mung konnten wir manches Mal
auch bei uns feststellen - gébe es
nicht die blinden Flecken in unse-
ret Selbstwahrnehmung. Denn
immer ist unsere Wahrnehmung
selektiv, d.h. unsere Aufmerksam-
keit konzentriert sich immer nur
auf einen Ausschnitt dessen, was
es fiir uns zu beobachten gibt. Da-
durch blenden wir automatisch
alles das aus, was uns weniger be-
deutsam erscheint, obwohl es
vielleicht doch wichtig wiére. Die
tatsdchliche Bedeutung dessen,
was wir nicht erfassen, konnen
wir natiirlich so lange nicht er-
kennen, wie es eben unserer Auf-
merksamkeit entgeht.

So kann es passieren, wenn
wir unsere Aufmerksambkeit auf
die ausbleibende Sprachentwick-
lung oder auf die miihsam erar-
beiteten laut- oder schriftsprachli-
chen Fortschritte eines Kindes
richten, dafl wir dessen (bewufite
oder unbewufite) mimische und
korpersprachliche Mitteilung
iibersehen. Vielleicht entscheidet
sich dann das Kind, welches sich
iibersehen fiihlt, fiir die Sprache
des aggressiven Verhaltens.

Die ersten drei, der nun fol-
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genden Videoszenen bestétigen
sowohl eine (inzwischen durch
verschiedene empirische Studien
gefestigte) Annahme Albert Ein-
steins, daf unsere Theorie be-
stimmt, was wir beobachten kon-
nen, und zugleich veranschauli-
chen sie Thomas Hobbes populdr
gewordene Beobachtung der (sich
selbst erfiilllenden) Prophezeiung
als hiufige Hauptursache fiir das
prophezeite Ereignis.

Seit Leo Kanner und Hans As-
perger vor einem halben Jahrhun-
dert erstmals autistische Storun-
gen entdeckten und diagnostisch
Klassifizierten, werden Kinder, de-
ren Wahrnehmungsverarbeitung
beeintrdchtigt ist, in Fachliteratur
und Aufklérungsfilmen als kon-
taktabwehrend beschrieben. Fast
ausnahmslos wird (theoriebe-
stimmt) beobachtete Kontaktab-
wehr (prophezeiungsentspre-
chend) als stérungsinnewohnend
- statt als beeinfluflbare Reaktion
- fehlgedeutet. Die Verbreitung
dieser Fehlinterpretation in
schriftlichen und filmischen Dar-
stellungen hat einen bedauerli-
chen Anteil an der Entstehung
und Festigung (,,autistischer”) so-
zialer Unzugénglichkeit.

e 1, Videoszene:

Ein Sjdhriger Junge ist zu sehen,
der wihrend seiner gleichférmi-
gen Spieltdtigkeit in kurzen Zeit-
abstdnden mehrfach beobachten-
de Blicke auf die Personen richtet,
die sich, auf einem Sofa sitzend,
mit einem Buch beschéftigen. Die
Szene wird akustisch kommen-
tiert: ,Auf andere Menschen rea-

giert er nicht” und ,,Es ist beinahe
unmdglich, mit Marc in Kontakt
zu kommen”, obgleich er sogar in
dem Moment, in dem er ange-
sprochen wird, bemerkenswert
unverzogert reagiert. Allerdings
nicht in der erwiinschten Weise,
sondern indem er nach fliichti-
gem bzw. fliichtig erscheinendem
Hinschauen seine Blickrichtung
um 180° von der Sprechquelle ab-
wendet.

Der Psychologe und Sprach-
forscher Paul Watzlawick hat das
Wissen bekannt gemacht, dafl es
unter bestimmten sozialen Bedin-
gungen unmdglich ist, nicht zu
kommunizieren. In dem hier ge-
zeigten Szenenablauf wandte sich
der Junge, der im Aufkldrungsfilm
offenbar typisch autistische Kom-
munikationslosigkeit veranschau-
lichen sollte, genau in dem Mo-
ment (reaktiv!) ab, in dem er an-
gesprochen wurde.

Wenn wir auf ,autistische”
Kinder zugehen mit dieser auto-
suggestiven Prophezeiung: Sie rea-
gieren nicht auf andere Men-
schen, und es ist nahezu unmog-
lich, daran etwas zu dndern -
dann nehmen wir uns die Chan-
ce, durch sensible storungsange-
pafite, storungsausgleichende
Kommunikationsangebote Reak-
tionen sozialer Zugénglichkeit
auszulosen.

In therapeutischer Praxis hat
sich deshalb gerade die gegenteili-
ge Hypothese bewéhrt: Jedes Kind
kann und will (trotz des An-
scheins sozialer Gleichgiiltigkeit)
auf Ansprache reagieren - wenn
wir die in jedem Einzelfall uner-

ldRliche, sehr individuelle Anspra-
cheform finden. Mit dieser Pro-
phezeiung kdnnen wir einen aus-
sichtsreichen Weg zur Verstdndi-
gung er6ffnen. Das Forderziel ei-
nes guten sprachunabhéngigen
sozialen Austausches sollten wir
nicht einen Moment aus den Au-
gen verlieren; in einem Zuwachs
von Laut- oder Schriftsprachzei-
chen ist die Verbesserung sozialer
Beziehungen durchaus nicht auto-
matisch eingeschlossen.

i 2. Videoszene:

Eine Mutter singt gemeinsam mit
ihrer Tochter, die in diesem Auf-
klarungsfilm autistische Kinder re-
prdsentieren soll, ein Kinderlied.
Sie singen den Text nicht simul-
tan, sondern das Mddchen ergédnzt
jeweils einzelne, von der Mutter
ausgelassene Worter. Das Gemein-
same, ohne welches diese Spielart
der Interaktion gar nicht moglich
wire, wird in der (theoriegeleite-
ten) akustischen Erlduterung zu
dieser Szene griindlich tibersehen.
Der feststellende - und zugleich
prophezeiende - Kommentar lau-
tet: ,Zu einem Miteinander ist sie
(gemeint ist die Tochter) nicht be-
reit”.

Wird jedoch nur ein winziger
Beitrag, den ein Kind fiir ein kom-
munikatives Miteinander leistet,
nicht erkannt, dann gehen schon
unverzichtbare Ansatzmdglichkei-
ten zur Forderung des sozialen
Austausches verloren.

Gemeinsamkeit zu sehen
und herzustellen, ist eine sehr we-
sentliche wegweisende Entwick-
lungsvoraussetzung. Ohne die

Grundlage gemeinsamer und imi-
tativer Handlungen kann spater
keine Vorstellungsfahigkeit er-
wachsen. Und ohne die Vorausset-
zung des sozialen Vorstellungsver-
mogens, ohne Einfihlungsvermo-
gen und Mitgefiihl, bleibt die
Féhigkeit zu partnerschaftlichen
Beziehungen unterentwickelt.

Wie die ersten Schritte zu
mehr gemeinsamen Handlungen
aussehen konnen, das zeigen wei-
tere Szenen therapeutischer
(sprachlicher) Férderung. Doch
zundchst belegt noch ein Video-
beispiel, wie gefahrdet wir sind,
mit einer tiberselektiven (vor-
nehmlich am Férderziel statt am
Kind ausgerichteten) Forderwahr-
nehmung eigentlich mdglichen
Entwicklungsfortschritten im We-
ge zu stehen.

3. Videoszene:

Ein (als autistisch diagnostizier-
ter) Junge scheint auf die gut ge-
meinte Aufforderung, seine Auf-
merksamkeit einer kleinen Spiel-
zeugkuh zu widmen, nicht zu rea-
gieren. Tatsdchlich reagiert er je-
doch mit (mimisch) deutlich be-
kundetem Desinteresse. Allerdings
entsprach diese Reaktion nicht
der Fordererwartung. Hier wird
noch einmal ganz deutlich sicht-
bar: Ist unsere Aufmerksamkeit
mit der Konzentration auf Absicht
und Durchfithrung der Férderung
ausgelastet, so dafl wir Hinweise
auf die Ablehnung eines Kindes
iibersehen (die sich ja mit unseren
Zielsetzungen nicht im Einklang
befindet), wird sich das Kind
nicht hinreichend von uns gese-

beitrdgetoram

hen bzw. verstanden fithlen. Ob
unsere Sprachférderungsangebote
interessiert aufgenommen werden
konnen, wird aber entscheidend
davon bestimmt, ob die Wahr-
nehmungsverarbeitung des Kin-
des uns als verstdndnisvoll oder
als lastig verbucht.

i 4. Videoszene:

Auf der Leinwand erscheinen als
Standbild zwei nebeneinander ab-
gebildete, auf dem Kopf stehende
Portrataufnahmen (jeweils dersel-
ben Person). Der (unterschiedli-
che) mimische Ausdruck beider
Ablichtungen erscheint gleicher-
mafen freundlich, solange sie aus
der ungewohnlichen Pespektive
betrachtet werden. Wenn beide
(nur geringfiigig voneinander ab-
weichenden) Fotografien, um
180° gedreht, in eine tibliche auf-
rechte Berachtungsposition ge-
bracht werden, behdlt nur ein Ge-
sicht seine positive Ausstrahlung,
wihrend die finstere Miene des
zweiten Portrdts das (fiir uns vor-
stellbare) Ergebnis einer autistisch
gestdrten Wahrnehmungsverar-
beitung veranschaulicht.

Diese Beobachtung fiihrt zu
dem wegweisenden Gedanken-
gang: Stérungsangepafite Kom-
munikations- und Férderangebote
(die verdnderte Bedingungen der
Wahrnehmungsverarbeitung aus-
gleichen), schaffen unerldfliche
Voraussetzungen, um auch in au-
tistischer Wahrnehmungsverar-
beitung ein positives Men-
schenbild entstehen zu lassen.

Selbst wenn die Kognition ei-
nes Kommunikationspartners be-
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stens arbeitet, erlebt dieser uns
deshalb noch langst nicht so, wie
wir beabsichtigen oder erwarten.
In einer meiner therapeutischen
Sitzungen, in der die erfreuliche
Anwesenheit des Kindesvaters Ge-
legenheit bot, ihn zu bitten, einen
etwas freundlicheren Ton der An-
sprache zu wahlen, konterte er
mit der barschen Riickfrage: , Wie-
so, mach ich doch”.

Mit den besten Forderabsich-
ten geriistet, geraten wir trotzdem
auf einen Sprachférderirrweg,
falls wir die Liicken in unserer
Selbstwahrnehmung unterschit-
zen. Die positive Verdnderung ei-
nes Kindes beginnt damit, daf§ wir
sensibel darauf achten, was wir in
der Interaktion tatsdchlich bei
dem unkonventionell verarbei-
tenden Kind bewirken.

Aus solchen Uberlegungen
liefle sich durchaus eine ,Riick-
meldungstherapie” ableiten. Sie
wiirde zumindest unauffallig den
seit Jahren abwechslungsreich
praktizierten Unfug egénzen, ei-
nen wichtigen Teilaspekt thera-
peutischer Arbeit zu einem eige-
nen Behandlungsansatz aufzubau-
schen.

Dennoch ist die eigene Sensi-
bilisierung eine unverzichtbare,
folgenreiche Voraussetzung. Sen-
sibilisierung auch fiir die Einsicht,
daf8 Sprachanbahnungs- und
Sprachférderungsbemithungen
schon wihrend der Ubungssitua-
tion mehr auf Verstdndigungszu-
wachs ausgerichtet sein sollten als
auf Erweiterung sprachlicher
Fahigkeiten. Welche Folgen sich
ergeben, wenn die Férderung sich

118 forum

verselbstdndigt und erdriickende
Eigendynamik entwickelt, de-
monstriert die

B8 S, Videoszene:

In diesem mittlerweile histori-
schen Dokument miffbréuchlich
angewandter Verhaltenstherapie
scheint ein 6jdhriger Junge vor
der Wahl zu stehen, ob er Worter
zur Zufriedenheit der Therapeutin
nachsprechen mochte, um ihr ein
»gut” oder ,richtig” zu entlocken
oder ob er sie lieber mit uner-
wiinschten Lauten und frechem
Grinsen zu einem verdrgerten
ynein” und ,hor auf” provozieren
sollte.

Die Zielsetzung dieser Art der
Sprachentwicklungsforderung ist
offensichtlich vorrangig auf die
Erweiterung des Wortschatzes
und die Verbesserung derArtikula-
tion fixiert, wahrend das erkenn-
bare Interesse des Jungen an so-
zialem Austausch mifachtet und
blockiert - statt gefordert wird.
Weil er seine zunehmende Ent-
tduschung tiber die ihm zugemu-
tete Ansprache (deren Ton nicht
Wertschdtzung, sondern thera-
peutischen Ehrgeiz signalisiert),
noch nicht in Worte kleiden
kann, muf er in seiner Not die ja
eigentlich auch sehr deutliche
Sprache der provokativen und ag-
gressiven Handlung wahlen - und
wegen des eingeengten For-
derblickwinkels auch noch ein
therapeutisches Donnerwetter
iiber sich ergehen lassen. Wie
Sprachforderung stattdessen aus-
sehen kann und sollte, das zeigt
die

6. Videoszene:

Im Mittelpunkt der pddagogi-
schen Aufmerksambkeit steht ein
6jdhriges Madchen. Indem dessen
Distanzwunsch zunéchst voll ak-
zeptiert wird und die Signale der
nichtsprachlichen Kommunika-
tion sensibel beachtet werden,
kann sich der Wunsch des Kindes
nach Nédhe entwickeln. Weil das
Méidchen offensichtlich nicht mit
Sprachforderungsangeboten be-
dridngt wird, sondern selbst darti-
ber bestimmt, wieviel es verarbei-
ten kann und mochte, nimmt es
in eindrucksvoller Aufmerksam-
keitshaltung die wenigen sprach-
lichen Vorgaben begierig auf. Auf
der Handlungsebene werden - et-
liche Male - die Gesichtsteile
»Backe” und ,Nase” vorgespro-
chen und im Moment der Benen-
nung spielerisch-sanft beriihrt.
Die Vermeidung jeglichen Anfor-
derungsdruckes und Erwartungs-
druckes (obwohl das Kind nichts
imitiert) lassen eine uniibersehba-
re Beziehungsfreude entstehen.

E 7. Videoszene:
Therapiegast ist eine 18jéhrige.
Sie lebt in einer betreuten Wohn-
gruppe und erschien dort vor al-
lem wegen ihrer Agressionspro-
blematik therapiebediirftig. Die
Aggressivitdt wurzelte - wie so oft
- in einem Mangel an Verstédndi-
gung.

In den (hier exemplarisch
dargestellten) Therapiesituatio-
nen lernt sie mit Hilfe von Abbil-
dungen u.a. die entsprechenden
Gebérden fiir Kdrperteile, Klei-
dungsstiicke und fiir Toilette. Und

sie lernt, mit Handzeichen ihre
Wiinsche auszudriicken (hier:
sich vom Therapeuten auf dem
Rollbrett bewegen zulassen) oder
Kinderspiele (hier: , Geht ein
Mann die Treppe rauf”) einzulei-
ten, deren Auswahl sich nicht am
Lebensalter, sondern an der sicht-
baren Freude orientieren.

Starke Selbstverletzungsten-
denzen und Aggressivitdt erschei-
nen unter dem Eindruck der le-
bendigen, freudvollen Kommuni-
kation kaum vorstellbar. Sie wur-
den mit der Fahigkeit, Wiinsche

in Gebérden auszudriicken, aufer-

halb der Behandlungsstunden
ebenfalls entbehrlicher. Erst
durch den Erwerb des Hygienevo-
kabulars der Gebérdensprache
sind Windeln verzichtbar gewor-
den.

Das Videobeispiel macht
sichtbar, wie wenig gesprochene
Sprache fiir eine gute Verstandi-
gung erforderlich ist und wie
wohl sich ein Kommunikations-
partner mit einer nur wenig ent-
wickelten sprachlichen Kompe-
tenz in einer Lernsituation fithlen
kann - wenn Sprachférderung
vorrangig darin besteht, ein ver-
sténdigungsforderliches emotio-
nales Klima zu erzeugen. Die
18jéhrige brauchte in der Thera-
piesituation nicht auszusprechen,
welches inhaltliche Angebot und
welche Anspracheform sie bevor-

zugt. Es ist ihr anzusehen. Und ge-

nau das ist der Appell, der Weg-
weiser, der uns weiterbringt: Mi-
mik deuten - statt auf das gespro-
chene Wort zu warten.

8. Videoszene:

»INachdem die Aufmerksamkeit
hergestellt ist, kann mit der Auf-
gabe begonnen werden”, lautet
der akustische Kommentar.Die
ungiinstigen Folgen, die eine
solch’ irrwegweisende Botschaft
vorbereitet, verderben die Mog-
lichkeiten, die eine ,reizvolle Zei-
getibung bei interessanten Mate-
rialien” dieses Videobeispiel ei-
gentlich bietet: In der Videoszene
fahrt einem Jungen ein therapeu-
tischer Handriicken fliichtig tiber
seine Wange - jedesmal, wenn er
auf den Lichtpunkt einer Taschen-
lampe zeigt, der durch ein Tam-
burin hindurch sichtbar wird. Der
Junge quittiert diese Behand-
lungsweise schlieflich mit aussa-
gekraftigem Spucken. Mit seiner
unerwiinschten Reaktion handelt
er sich ein Mif¥fallen bekunden-
des therapeutisches ,Nein” ein.

» Verhaltensauffalligkeiten,
wie Handbeifen, Spucken und
starke motorische Unruhe, wer-
den durch kérperliche Hilfestel-
lung und konsequenten Entzug
von Material angegangen”, lautet
die kommentierende Empfeh-
lung. Und als Wegweiser in eine
Fordersackgasse wird noch einmal
betont: , Erst wenn die Aufmerk-
samkeit wiederhergestellt ist,
kann weitergearbeitet werden”.
Zu forderlichen Auswirkungen
fiihrt jedoch nicht ein separatisti-
sches, sondern ein ganzheitliches
Konzept, in dem vorgesehen ist,
die Aufmerksambkeit durch die
Aufgabe selbst zu wecken.

Der Junge soll (méglichst
selbstédndig) verschiedenfarbige
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Plastikschdlchen aufeinanderstel-
len. Viel zu wenig wird ein thera-
peutisches Bemiihen erkennbar,
miteinander gemeinsame Erleb-
nis(spiel)rdume zu erschlieflen.
Neben Spucken und Beiflen 148t
auch der (abwehrende) mimische
Ausdruck des ,behandelten” Jun-
gen erkennen, daf er mit dem an-
gewandten Forderkonzept nicht
einverstanden ist, daR er sich
ibergangen fiihlt, daf er spiirt,
hier geht es um die Ubungsaufga-
be und die Aufgabenerfiillung -
aber zuwenig um ihn und um Ge-
meinsamkeit.

: 9. Videoszene:

Vor jedem spielerisch reizvollen
Angebot, einen ,Purzelbaum” zu
schlagen, kiindigt die Therapeutin
mit der entsprechenden Gebérde
jeweils den ndchsten Purzelbaum
an. Das in Aussicht stehende Ver-
gniigen bietet dem Madchen ho-
hen imitativen Anreiz, gern selbst
die Purzelbaumgebérde dem
nachfolgenden freudigen Ereignis
vorauszuschicken.

Das ,ansprechende” emotio-
nale Klima dieser Therapiesitua-
tion, in der nicht ein Hauch von
Erwartungsdruck sptirbar wird,
hat wesentlichen Anteil daran,
daB es keiner Wortsprache bedarf,
um zu dem nicht sprechenden
(autistischen) Kind eine gute Ver-
stdndigung und eine befriedigen-
de soziale Interaktion aufrecht zu
erhalten.

Die ausschlaggebende Bedeu-
tung, die der Ansprachemodus fiir
die Ansprechbarkeit bzw. Reak-
tionsbereitschaft eines als auti-
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stisch gestort geltenden Kindes
haben kann, demonstrieren auch
die beiden folgenden gegensitzli-
chen Fordersituationen (mit je-
weils demselben Kind).

i 10. Videoszene:

Von einem Sjdhrigen Middchen
wird (allerdings vergeblich) er-
wartet, da3 es vorgesprochene
Worter nachspricht. Es scheint,
als sei das Kind ,, durch nichts zu
locken”. Der Grund dafiir ist bei
genauerem Hinsehen sogleich er-
kennbar. Weil keinerlei Motivati-
onshilfe gegeben wird, hat die Si-
tuation aus Kindessicht nichts
Verlockendes. Die sichtbaren Aus-
wirkungen der Forderung (statt
motivierender Forderung) beste-
hen in Desinteresse, Riickzug und
Abwehr. Ebenfalls sichtbar wird:
Uber eine erwiinschte Forderwir-
kung entscheidet nicht vorrangig
eine ,gute” Absicht, wie hier zum
Beispiel, den aktiven Wortschatz
des Kindes zu erweitern, obgleich
es doch notwendig und méglich
wire, Gemeinsamkeit auf der In-
teressens- und Handlungsebene
zu schaffen, und zwar unter den
Voraussetzungen der folgenden

11. Videoszene:

Dasselbe Mddchen betitigt (eine
Woche nach der vorausgegange-
nen Situation) mit groler Wieder-
holungsfreude die Kinnlade des
Therapeuten - wie bei einem
Nuflknacker. Jedes Aufklappen des
Unterkiefers entlockt dem funk-
tionalisierten therapeutischen
Mund zuverldssig ein lautiertes
»a”, jeweils andauernd, bis das
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Méidchen das Sprechwerkzeug
wieder schlief3t.

Weil das therapeutische
(Spiel)Werkzeug entsprechend
den Kindeswiinschen und -erwar-
tungen funktioniert, wird die In-
teraktion aus der Wahrnehmungs-
perspektive des Kindes kontrol-
lierbar. So muf es seine Energie
und Aufmerksamkeit nicht darauf
verwenden, sich vor Fremdbe-
stimmung und Uberforderung zu
schiitzen, sondern kann sich we-
gen seiner (iiberraschend schnell)
sinkenden Hemmschwelle auf ge-
meinsame sprachliche Imitations-
iibungen einlassen. Jedoch nur so
lange, wie die (zustimmende, in-
differente oder reservierte) Mimik
des Kindes die Wahl der therapeu-
tischen Inhalte und das Maf} der
Anforderung bestimmt!

12. Videoszene:

Die guten Erfahrungen im Um-
gang mit Menschen, die autisti-
schen Kindern ausnahmslos er-
moglicht werden sollten, kann
der Junge in dieser Therapiesitua-
tion deshalb sammeln, weil sein
Therapeut bereit ist, sich bunte
Plastikbdllchen in den Mund
stecken zu lassen, die er dann zur
sichtlichen Begeisterung des klei-
nen Therapiegastes in hohem Bo-
gen wieder herauspustet.

Auch dieses Beispiel veran-
schaulicht plastisch, wie wir die
Anziehung sonst bevorzugter Ge-
genstdnde erwerben und deren
Anreiz sogar noch tbertreffen, in-
dem wir uns sensibel, flexibel und
einfallsreich auf individuelle Be-
sonderheiten und Vorlieben ein-

stellen. So kdnnen gerade sehr ge-
genstandsbezogene (und selbstbe-
zogene) Kinder erfahren: Die
freudvollsten Erlebnisse sind per-
songebunden.

13. Videoszene:

Abwartend steht ein Jugendlicher
vor einer kleinen transportablen
Holztreppe und ficht den Konflikt
mit sich aus, ob er das (iiber diese
Stufen zugéngliche) Trampolin
betreten kann und/oder will. Weil
seine Therapeutin (auf dem Tram-
polin stehend) geduldig ermun-
ternd wartet - statt mit dréngen-
der Fremdbestimmung die Di-
stanz zu vergrofern, kann der Z6-
gernde seine Hemmschwelle
iiberwinden. Hier wird noch ein-
mal die Wirksamkeit der locken-
den Motivierung sichtbar; sie ist
vor allem auch frei von den Uber-
forderungsrisiken, die das Prinzip
einer Forderungspddagogik vor-
programmiert.

Manchmal kénnen techni-
sche Hilfsmittel, wie zum Beispiel
ein Bildschirm, auf dem akusti-
sche Reize in Farben umgesetzt
werden, Anreize auf dem Weg der
Kommunikationsanbahnung
schaffen, veranschaulicht exem-
plarisch die

14. Videoszene:

Ein 18jéhriger Therapiegast mit
sehr ausgepragten Antriebsblocka-
den nutzt die angebotene Chance,
mit geringem Aufwand einfacher
Klopfgerdusche die grofle Wir-
kung abwechslungsreicher Farb-
lichteffekte zu erzielen. Eine aus-
geprégte Vorliebe fiir Lichteffekte

leistet allerdings auch schon mit
nur geringem Aufwand forderli-
che Starthilfe, um den Einstieg in
mehr Aktions- und Auferungsbe-
reitschaft zu erleichtern. Zum Bei-
spiel, indem die vom Kind erzeug-
ten LautdufRerungen auf dem Weg
tiber Mikrofon und Verstarker die
Helligkeit einer oder mehrerer
Gliihbirnen steuern, wie in der

15. Videoszene:

Ein 4jdhriger Junge lautiert pau-
senlos und ungewohnlich eifrig
einzig und allein deshalb, weil er
mit seiner Stimme drei Gliihbir-
nen zugleich beeinflussen kann.
Seine wéahrend des ersten Versu-
ches dieser Art anwesende Mutter
kommentierte: ,Jetzt hat er in
zwei Minuten mehr von sich ge-
geben als in den letzten zwei Jah-

: 16. Videoszene:

Der 15jdhrige, der abwartend auf
einem Trampolin liegt, hat bis-
lang keine Lautsprache, keine Ge-
bérdensprache und keine Schrift-
sprache entwickeln kénnen. Des-
halb ist er jedoch nicht kommuni-
kationsunfahig.

Unter dem Trampolin liegt
die Therapeutin und driickt gegen
das Sprungtuch, so daf es sich
samt dem darauf liegenden Kom-
munikationspartner in Bewegung
setzt. Die sichtlich Freude berei-
tende Kommunikation erfolgt
durch abwechselndes, aufeinan-
der bezogenes Kratzen und Klop-
fen auf bzw. unter dem Sprung-
tuch. Warum der Austausch
zundchst indirekt, aus respektvol-

ler Entfernung stattfindet, erklirt
der akustische Kommentar des Fil-
mes: ,Je besser es dem Therapeu-
ten gelingt, genau das Quantum
an Néhe anzubieten, welches der
jeweiligen Bediirfnissituation ei-
nes Kindes entspricht, desto eher
wird sich eine vertrauensvolle Be-
ziehung entwickeln kénnen, die
bei dem Kind den Wunsch nach
mehr Néhe entstehen if3t.”

#17. Videoszene:
Konzentriert und mit groBer Aus-
dauer dreht ein Sjahriger Junge
Bildkarten zwischen seinen Hin-
den. Sein Interesse an einer Kom-
munikation scheint gering.

Beidseitige Frustrationen
sind die sehr wahrscheinliche Fol-
ge, falls wir Kindern ihre stereotyp
ausgefiihrten Tétigkeiten verbie-
ten. Wenn wir dagegen unent-
behrlicher Teil eines bevorzugten,
haufig wiederholten Handlungs-
ablaufes werden, kénnen wir
(zundchst in kleinen Dosierun-
gen) neue Anregungen einflieRen
lassen.

Der Einstieg in das Bilder-
drehspiel des Jungen gelingt in
dieser Szene durch kurzzeitiges,
scherzhaftes Entwenden einer
Karte und die gleichzeitig freund-
lich gestellte Frage des Therapeu-
ten: , Was mdéchtest du haben?”
Kaum hat der Junge das auf der
Karte abgebildete Objekt benannt,
hilt er die jeweilige Karte auch
schon wieder in seinen Hénden.
Jede seiner Wunschduflerungen
fiihrt sofort zu einem Erfolgserleb-
nis.

Der ohnehin schon proble-
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matische Anreiz der Bildkarten
wird durch die kurzzeitige Nicht-
verfiigbarkeit zwar zunéchst sogar
noch erhéht. Jedoch schon nach
wenigen Minuten beteiligt sich
der Junge fréhlich an dem Inter-
aktionsspiel, in dem die Bildkar-
ten erstaunlich schnell an Bedeu-
tung verlieren - der befriedigende
soziale Austausch macht sie tiber-
fliissig.

Die scheinbare Unansprech-
barkeit weicht einer kaum erwar-
teten Kommunikations- und Lern-
freude, auf deren Grundlage eine
gezielte Beeinflussung der Artiku-
lationsschwédchen moglich wird.
Fin derart intensives Uben ist je-
doch nur sinnvoll, wenn die freu-
dige Lernbereitschaft eines Kindes
tatsdchlich so deutlich sichtbar
wachst bzw. erhalten bleibt, wie
in dieser und z.B auch in der

18. Videoszene:

Ein 9jdhriger Junge benennt die
Farben bunter Plastikbillchen, be-
vor er sie hdchst vergniigt in eine
Trommel wirft (in der sie ein
yherrliches Dréhngeréusch” er-
zeugen). Er gibt ein durchaus re-
présentatives Beispiel dafiir, wie
freudgetont sogar systematische
(Sprach)Ubungen sein kénnen,
wenn Lern- und Auferungsfreude
nicht von vorrangigem Bemiihen
um Lernzuwachs behindert wer-
den.

Szenenwechsel: Der Junge
benennt einige Druckbuchstaben.
Die Differenzierung fallt ihm
nicht leicht. Weil aber rechtzeiti-
ge sensible Hilfestellung ihn vor
Miferfolgserlebnissen schiitzt,
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14Rt er sich auf das Ubungsange-
bot ein und tibernimmt freudig
die Formulierung: , Lernen macht
Spafs”. Mit diesem Satz 16st er bei
Betrachtern der Szene zuverléssig
Heiterkeitsreaktionen aus. Denn
solch’ bereitwilliges Lernverhalten
wird von Kindern mit autistischen
Storungen nicht erwartet und er-
scheint deshalb origineller, als es
eigentlich sein miifite.

9. Videoszene:

Auf und zu, auf und zu... klappt
das 4jahrige Madchen den Deckel
einer Audiokassette, konzentriert
und wiederholungsfreudig - einer
der uns vertrauten Versuche,
Stérungen der Wahrnehmungs-
verarbeitung zu bewiltigen. Die
darauffolgende Situation, in der
sich das Méadchen kniend, die
Hinde auf den Boden gestiitzt, mit
rhythmischen Schaukelbewegun-
gen stimuliert, scheint das Bild ei-
nes selbstbezogenen sozial unzu-
gdnglichen autistischen Kindes zu
bestétigen.

In der nun einsetzenden the-
rapeutischen Intervention, in der
die Therapeutin tiberschaubare
kindliche Spielhandlungen (wie
z.B. das manuelle Offnen und
Schliefen eines Krokodilmaules)
lautsprachlich mit ,auf” und ,zu”
begleitet, ist deutlich zu erkennen,
wie die emotionale Atmosphare
dariiber entscheidet, ob und wie-
viel verbale AuRerungsfreude ent-
stehen kann. Beispielhaft ist es der
Therapeutin gelungen, ihre For-
derabsicht nicht als Erwartungs-
druck fiir das Kind sptirbar werden
zu lassen. Und die erfreuliche
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Wirkung wird in ersten zaghaften
Wortimitationen der ,aufge-
schlossenen” 4jdhrigen sichtbar.

Diese Videodokumentation
bestétigt abermals, daf§ auch zu ei-
nem (noch) nicht sprechenden
Kind - dessen Wahrnehmungsver-
arbeitung gestort ist - ein sozialer
Zugang leicht zu finden ist, wenn
therapeutische Ansprache und An-
forderung sich nicht von (laut-
oder schrift)sprachlichen AuRe-
rungen abhéngig machen, son-
dern sich vom mimischen Aus-
druck des Kindes leiten lassen (in
dem sich Meidungsimpulse, Wiin-
sche und Bedtirfnisse bewufit oder
unbewufit widerspiegeln).

Je zuverldssiger sich unsere
Therapiegiste von uns verstanden
fithlen, desto ungebremster kann
ihr Wunsch nach Erweiterung ih-
rer sprachlichen Verstindigungs-
moglichkeiten wachsen.

Den tiberragenden Vorzug
unserer nonverbalen Verstandi-
gungsbereitschaft veranschaulicht
noch einmal - abschlieffend - ei-
ne musikuntermalte (tanzthera-
peutische Elemente einbeziehen-
de) Fordersituation. Im Filmkom-
mentar betont Stefan Hohne, der
Therapeut dieser

20. Videoszene:
,» Wenn ich tanze mit Kindern,
dann kann das funktionale Aspek-
te haben, daf§ sie sich z.B. anpas-
sen konnen an meine Bewegun-
gen. Die Aspekte der Freude und
des gemeinsamen Tuns sind aber
das Wichtigste daran”.

Die gliicklich Behandelte
mufl dazu gar nichts sagen. Wie

sehr sie diese Auffassung teilt,
steht ihr im Gesicht geschrieben... |

Videoszenen: [l

1. Nederlandse Vereniging voor
Autisme (NVA), de Smeth, J.;
,autistisch”, Bussum 1987

2. Institut fiir den wissenschaft-
lichen Film (IWF), Pils, H. J.

e Prekop, J. * Huwe, H.; Der
frithkindliche Autismus -
Symptome. Gottingen 1989

3. ebenda

4. Spektrum der Wissenschaft,
Rock, I; Wahrnehmung: vom
visuellen Reiz zum Sehen
und Erkennen. Heidelberg
1985

5. Hamburger Autismus Institut
(HATI), Video-Archiv, Ham-
burg 1974

6. Hamburger Autismus Insti-
tut (HAI), Video-Archiv,
Hamburg 1982

7. Hamburger Autismus Institut
(HAI), Video-Archiv, Ham-
burg 1994

8. Johannes-Anstalten Moos-
bach, Blesch, G. & Barth, E.;
Handzeichensprache. Moos-
bach 1990

9. Hamburger Autismus Insti- '
tut (HAI), Video-Archiv, I
Hamburg1991

10. Hamburger Autismus Institut
(HAI), Video-Archiv, Ham-
burg 1979

11. ebenda

12. Hamburger Autismus Institut
(HAI), Video-Archiv, Ham-
burg 1994

13. Institut fiir Sportwissenschaft
und Motologie der Philipps-

14.
15.

16.

17.

18.

19.

20.

Universitdt Marburg,
Schmidt, S. & vor der Horst,
T.; Dialog in Bewegung, Mar-
burg - Hamburg 1993
ebenda

Hamburger Autismus Institut
(HAI), Video-Archiv, Ham-
burg 1983

Institut fiir Sportwissenschaft
und Motologie der Philipps-
Universitdt Marburg,
Schmidt, S. & vor der Horst,
T.; Dialog in Bewegung, Mar-
burg - Hamburg 1993
Hamburger Autismus Institut
(HATI), Video-Archiv, Ham-
burg1979

Hamburger Autismus Institut
(HAI), Video-Archiv, Ham-
burg1985

Hamburger Autismus Institut
(HATI), Video-Archiv, Ham-
burg 1993

Institut fiir Sportwissenschaft
und Motologie der Philipps-
Universitdt Marburg,
Schmidt, S. & vor der Horst,
T.; Dialog in Bewegung, Mar-
burg - Hamburg 1993

Hartmut R. P Janetzke
Hamburger Autismus Institut

Bebelallee 141, 22297 Hamburg

beitrdgeforum

Themenschwerpunkte
der nédchsten Ausgaben

1/96: Cochlea Implantat
Redaktionsschluf: 1. Februar 1996

2/96: steht noch nicht fest
Redaktionsschlufy: 15.Juli 1996

1/97: Konzepte beruflicher Bildung

RedaktionsschluR: 1. Februar 1997

Beitrdge an: dfgs forum
- ¢/o Eveline George
Kraepelinweg 15
22081Hamburg

forum 123




forumbeitrige

Teilleistungsstorungen bei
gehorlosen Kindern:

Diagnostik und Therapie*

Einleitung

Das Instituut voor Doven

he ich zum Thema dieses
E Vortrags komme, ist es viel-

leicht gut, ganz kurz etwas
iiber das Institut zu erzdhlen, in
dem die Theorie und Praxis, tiber
die ich sprechen werde, entstan-
den sind. Das Instituut voor Do-
ven, Sint-Michielsgestel, ist eine
Schule fiir verschiedene Gruppen
gehorloser Kinder. Wir haben eine
orale Gehorlosenschule, mit einer
Abteilung fiir Normalbegabte so-
wie einer speziellen Abteilung fiir
Kinder mit Lernproblemen; es gibt
eine Schule fiir Kinder mit norma-
ler Intelligenz und schweren
Sprachproblemen; es gibt auch ei-
ne Schule fiir lernbehinderte
gehorlose Kinder sowie eine Schu-
le fii;r taubblinde Kinder. Dariiber
hinaus haben wir auch eine wei-
terfithrende Schule sowie eine Be-
rufsschule fiir Gehorlose. Gehorlo-

*Vortrag, gehalten auf der 2. Jahrestagung des
DFGS in Braunschweig am 13, Mai 1995
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se Kinder werden auch in der Re-
gelschule, Grundstufe wie Sekund-
arstufe, integrativ betreut.

i

Lernstorungen

enn man in den Nie-
derlanden tiber Proble-
me im schulischen

Lernprozef spricht, unterscheidet
man schon durch die Benennung
des Problems verschiedene mogli-
che Ursachen. Im Fall sozio-kultu-
reller Ursachen spricht man von
ymangelhaftem Lernverhalten”.
Wenn die Ursache mehr in einer
schwachen Intelligenz zu suchen
ist, spricht man von ,schwer ler-
nenden” oder ,sehr schwer ler-
nenden” Kindern; in Deutschland
wiirde man in diesem Fall von
lernbehinderten Kindern spre-
chen.

»Schwer lernende” Kinder
unterscheiden sich wieder von
“lerngestorten” Kindern. Was eine
»Lernstorung” ist, wird in den Nie-
derlanden meistens als individuel-
le Diskrepanz zwischen verschie-

denen Lernbereichen definiert.
Man spricht z. B. von einer Lern-
storung, wenn ein Kind sich trotz
normaler intellektueller Begabung
in bestimmten Gebieten des schu-
lischen Lernens (z. B. Lesen), nicht
altersgemaf entwickelt und Pro-
bleme hat, wihrend andere Gebie-
te normal entwickelt sind. (vgl.
Dumont, 1976). Diese Probleme
diirfen aber nicht primér die Folge
sensorischer oder motorischer Be-
hinderungen oder eines Intelli-
genzdefizits sein. Beispiele fiir ei-
ne Lernstorung sind also Kinder
mit einer bestimmten Art dyslekti-
scher Probleme bei tiberdurch-
schnittlicher Rechenfahigkeit. In
der Vergangenheit gebrauchte
man auch eine Formel, die sich
auf die Theorie eines partiellen
Defektes stiitzte, auf Ausfalle in
bestimmten Hirnregionen. (De
Groot u. Paagman, 1977). Wenn
man in Deutschland iiber Teillei-
stungsstorungen spricht, wiirde
ich diesen Begriff als eine Art For-
mel fiir Disharmonie zwischen
verschiedenen Entwicklungsberei-
chen nehmen. Genau genommen
darf man im Sinne der niederldn-
dischen Definition bei gehorlosen
Kindern nicht von , Lernstérun-
gen” sprechen. In diesem Vortrag
werde ich das jedoch tun, aber
nicht auf der Basis eines Verglei-
ches mit horenden, vielmehr mit
anderen gehorlosen Kindern. Da-
bei sollte man aber im Falle geho-
loser Kinder eine wichtige Voraus-
setzung gelten lassen: Was ein
Lernproblem, moglicherweise von
einer Teilleistungsstérung verur-
sacht, ist, hdngt sehr stark von den

Zielen und Methoden der bisheri-
gen Behandlung ab. Ein gehorlo-
ses Kind von fiinf Jahren, das
noch nicht spricht, hat es eine
Teilleistungsstérung? Vielleicht
hat es ein solches Problem, wenn
es schon seit einigen Jahren inten-
sive logopédische Behandlung
und eine optimale Horgerédtever-
sorgung bekommen hat. Viel-
leicht hat es aber auch keine Teil-
leistungsstdrung, wenn es ndm-
lich eine Férderung erfahren hat,
bei der die Kommunikation durch
Lautsprache keinen zentralen
Wert darstellt. Die Ziele einer Be-
handlung hédngen wiederum von
den fundamentalen Entscheidun-
gen der Eltern und Fritherzieher
ab. In meinem Vortrag werde ich
von der Behandlung nach dem
,Differenzierungsmodell” des In-
stituut voor Doven in Sint Mi-
chielsgestel berichten.

Teilleistungsstorungen
bei gehtrlosen Kindern

or fiinfzig Jahren war die
V Lautsprachentwicklung bei

normal intelligenten,
nicht mehrfach-behinderten
gehorlosen Kindern das zentrale
Ziel der Behandlung an diesem In-
stitut. Um feststellen zu konnen,
ob ein Kind eine normale Intelli-
genz hatte, gab die damalige Di-
rektorin des Instituts, Frau Snij-
ders-Oomen, den Auftrag, einen
nonverbalen Intelligenztest fiir
gehdorlose Kinder zu entwickeln,
der auch in Deutschland bekannte
SON-Test (Snijders-Oomen, 1943).

Mit diesem Test entdeckte man
mehr und mehr, daf es normal in-
telligente gehorlose Kinder gab,
die nicht zur Lautsprache kamen
und andererseits auch Kinder mit
niedriger Intelligenz, die ein gutes
Lautsprachniveau erreichten. Wie
war das moglich? Im Laufe der
sechziger Jahre wurde van Uden
von der Direktion damit beauf-
tragt, ein Psychologiestudium zu
beginnen, um diese Frage beant-
worten zu kdnnen. An der Univer-
sitdt von Nijmegen lernte er die
Handlungstheorie des niederldn-
dischen Neurologen Jean Prick
kennen. Aufgrund dieser Hand-
lungstheorie und seiner eigenen
klinischen Erfahrung kam van
Uden zu einer zentralen Einsicht
seiner Theorie: bei gehorlosen
Kindern werden Schwierigkeiten
in der Lautsprachentwicklung von
Schwierigkeiten in der motori-
schen Handlungsplanung und
Handlungsfahigkeit verursacht.
Aufgrund seiner klinischen Erfah-
rung vermutete van Uden aber
auch, daf diese Kinder spezifische
Stéirken im Bereich des visuellen
Geddchtnisses hatten.

Die Untersuchungen
von van Uden

ur Uberpriifung dieser The-
Z se machte er eine Untersu-

chung an 81 streng selek-
tierten Kindern zwischen sieben
und zehn Jahren, alle prélingual
gehdrlos, mit normaler Intelli-
genz, ohne Zusatzbehinderungen
medizinischer Art, Schiiler erfah-
rener Lehrer, Kinder, die alle min-
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destens ein Jahr Frithforderung ge-
habt hatten. Fiir diese Untersu-
chung verwandte er insgesamt 15
Tests fiir feinmotorische Geschick-
lichkeit, akutisches Reihen- und
Rhythmengeddchtnis, visuelles
Gedéchtnis, Sprechfertigkeit und
Sprachgedédchtnis. Er analysierte
seine Befunde statistisch mit Hilfe
einer Faktorenanalyse. Bei dieser
Faktorenanalyse fand er als wich-
tigsten Faktor einen bipolaren
Faktor, an dessen positivem Pol
die Testleistungen fiir feinmotori-
sche Geschicklichkeit, Reihen-
und Rhythmusgeddchtnis, Sprech-
fertigkeit und Sprachgedéchtnis,
an dessen negativem Pol einige
Testleistungen fiir das visuelle Ge-
déchtnis angeordnet waren. Van
Uden nannte diesen Faktor, Eupra-
xie versus visuell-simultane Kogni-
tion”. Eupraxie kommt aus dem
Griechischen und bedeutet gute
motorische Geschicklichkeit. Es
ist das Gegenteil von Dyspraxie.
Van Uden zog aus seinen Befun-
den einige wichtige Schliisse.

1. Er stellte fest, da} es bei
gehorlosen Kindern einen starken
Zusammenhang zwischen Sprech-
und Ablesefertigkeit einerseits
und Eupraxie andererseits gibt. Ei-
ne schwache Eupraxie kann Pro-
bleme in der oralen Kommunika-
tion erkldren.

2. Seine zweite Schluffolge-
rung war, dafl Kinder mit einer
schwachen Eupraxie, also sog. dys-
praktische Kinder, eine stark aus-
geprégte visuelle Kognition hat-
ten. Van Uden stellte bei den
schwachen Sprechern ein sog.
»Dyspraktisches Profil” fest, mit
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einer schwachen Eupraxie und ei-
nem starken visuellen Gedéchtnis.
Er fand hierin eine Bestdtigung
seiner Erfahrungen in der prakti-
schen Arbeit mit gehorlosen Kin-
dern, daR namlich schlechte Spre-
cher im visuellen Bereich kom-
pensieren kdnnen.

Aufgrund dieser Befunde
schlug er vor, die Sprachentwick-
lung dieser Kinder nicht auf ihre
Schwiichen, ihre motorische Un-
geschicklichkeit, zu griinden, son-
dern auf ihre Stirke, auf ihr visuel-
les Geddchtnis. Fiir die praktische
Arbeit bedeutete das, daf die
Schriftsprachentwicklung im Un-
terricht dieser Kinder einen zen-
tralen Stellenwert bekam. Bei ih-
nen sollte das schriftliche, graphi-
sche ,Gesprich” Anfangspunkt
der Sprachentwicklung sein, wie
es zu seiner Zeit auch Alexander
Graham Bell gemacht hatte. Das
Schriftbild sollte rein visuell ein-
gepragt werden, ohne der Laut-
sprache dabei eine vermittelnde
Rolle zu geben; es sollte eine un-
mittelbare Beziehung zwischen
Schrift und Bedeutung erreicht
werden. Nur wenn das graphische
,Gesprich” sich entwickelt hatte,
konnte bei diesen Kindern der
Schritt hin zu einer graphisch-ora-
len Kommunikation gemacht
werden. Wenn das Schriftbild also
gut ,gesetzt” war, konnte es dem
Schiiler beim Sprechenlernen eine
Stiitze sein, womit man einen im
Vergleich zu horenden Schiilern
genau entgegengesetzten Weg be-
schritt.
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i Eine zweite Teilleistungs-
storung: die ,,Dyssymbolie”

Is van Uden seine diagno-
A stische Arbeit mit dem Eu-

praxiemodell fortsetzte,
entdeckte er bald, daft es neben
der Dyspraxie noch ein anderes
Problem in der Sprachentwick-
lung gehorloser Kinder gibt.

Er entdeckte, daf es eine
Gruppe von Kindern gibt - mei-
stens, aber nicht immer Kinder
mit einer schwachen Eupraxie -,
die nicht nur Probleme mit der
gesprochenen Sprache haben,
sondern ein grundsitzlicheres
Sprachproblem, némlich tieferlie-
gende Probleme mit der Sprache
als einem System bedeutungstra-
gender Zeichen, auch das in jeder
denkbaren Modalitét: Sprechen,
Schrift, und manchmal auch Ge-
birden. Van Uden hat vor allem
klinische Beobachtungen bei die-
ser Gruppe von Kindern gemacht.
Er sah bei ihnen Probleme im Er-
fassen von Wortbedeutungen, all-
gemeinen Begriffen, abstrakten
Begriffen, ferner Wortfindungs-
probleme, Probleme bei der Inte-
gration von geschriebener und ge-
sprochener Sprache, Rechtschreib-
und Leseprobleme, Probleme auch
im Umgang mit nicht-verbalen
Symbolen wie Noten, der Zahlen-
reihe, sonstigen Rechensymbolen
sowie auch mit Rechenoperatio-
nen. Er konstatierte auch im
nicht- verbalen Verhalten dieser
Kinder Auffélligkeiten wie Echola-
lie und Echopraxie, das sinnlose
Nachahmen von dem, was ein an-
derer sagt oder tut. Er stellte auch

fest, dalk diese Kinder oft zu
schnell abgelenkt waren, da sie ih-
re Umgebung nicht als einen sinn-
vollen Zusammenhang erfahren
konnten. Er warnte davor, diese
Lernstérung zu schnell einem Auf-
merksamkeitsdefizit gleichzuset-
zen.

Nach seiner Meinung war
diese Lernstorung, die er Dyssym-
bolie nannte, schwerer zu diagno-
stizieren und zu behandeln als die
Dyspraxie. Die Diagnostik dieser
Lernstorung sollte seiner Meinung
nach noch weiter entwickelt wer-
den. Auf der Basis von weiterer Li-
teratur tiber ernsthafte Sprachpro-
bleme versuchte er, diese Dyssym-
bolie in derselben Weise wie das
sog. Gerstmann-Syndrom zu un-
tersuchen. Fiir die Behandlung
schlug van Uden vor, dafl man vor
allem versuchen sollte, die ver-
schiedenen Sinneserfahrungen
dieser Kinder in einem groferen
Zusammenhang zu integrieren.
Am Instituut voor Doven haben
wir vor allem bei der Behandlung
gehorloser Kinder mit solchen
Symbolproblemen in der Eiken-
heuvel-Schule entdeckt, daf§ es der
beste Weg ist, den Spracherwerb
mit konkreter Handlungserfah-
rung zu verbinden.

Soll das Kind z. B. die Bedeu-
tung des Wortes ,Blume” lernen,
dann soll es eine Blume riechen,
eine Blume in die Erde pflanzen,
damit arbeiten, erfahren, dafl die
Blume kaputtgeht, wenn man
nicht vorsichtig ist. Dies stimmt
vollig mit einigen Prinzipien tiber-
ein, die aus der kindlichen Sprach-
entwicklung allgemein bekannt

sind: Kleinkinder behalten Worter
mit einer kindsthetischen, hand-
lungsbestimmten Bedeutung wie
Messer, Gabel, Bleistift, Ball,
Schraubenzieher besser als Worter
mit einer blof} visuellen Bedeu-
tung wie z. B. Sonne, Wolke,
Mond, Mauer (Gardner, 1974).
Bereits 1965 stellte Ge-
schwind (Geschwind, 1965) fest,
daf die Rolle der ganzen Fiille an
Sinneserfahrungen beim Wortfin-
dungsproze verbunden ist mit
der Funktion jener Gehirnareale,
in denen die Integration der Sin-
nesmodalitdten stattfindet, den
Assoziationsgebieten. Mageblich
ist dabei aber nicht die Quantitit
der Sinneserfahrungen, sondern
das Vermogen, verschiedene sen-
sorische Modalitéten in eine sinn-
volle Gestalt zusammenzubrin-
gen, was der russische Neuropsy-
chologe Lurija ,simultane Synthe-
se” nannte (vgl. Lurija, 1973). Die-
se Assoziationsgebiete spielen bei
der Fahigkeit eine Rolle, von ab-
strakten, symbolischen ,quasi-
rdumlichen” Beziehungen Ge-
brauch zu machen, eine wichtige
Fahigkeit bei Gedédchtnisaufgaben.
Man kann dann auch bei gehorlo-
sen Kindern mit solchen Proble-
men beobachten, daR sie bei der
Ausfiihrung von Gedichtnisaufga-
ben spontan kaum eine beobacht-
bare Gedachtnisstrategie anwen-
den. Aus sich selbst kommen sie
beim Einprégen z. B. von Farben-
kombinationen und Bilderreihen
nicht dazu, eine verbale oder
nicht-verbale Behaltensstrategie
zu gebrauchen. Aus Untersuchun-
gen im Bereich der kognitiven

Entwicklung ist bekannt, daR dies
fiir lernbehinderte Kinder und
Kinder mit Problemen im Bereich

der verbalen und nonverbalen Ab-

straktion kennzeichnend ist (Fla-
vell, 1970). Cromer (1981) zeigte,
dafl das Vermdogen, Geddchtnis-
material bei der Einprigung in
groBere Einheiten zu integrieren,
in starkem Mafe mit dem Vermo-
gen zusammenhdngt, abstrakte
Beziehungen im Material wahrzu-
nehmen und zu benennen.

Abstraktionsprobleme haben
bei Kleinkindern auch einen Vor-
hersagewert fiir spétere Lesepro-
bleme (Blank u. a., 1972), dies gilt
auch fiir gehorlose Kinder (Han-
son u. a., 1984).

Semantische Fahigkeiten
spielen auch bei gehérlosen Kin-
dern eine wichtige Rolle, nicht
nur bei verbalen, sondern auch
bei nicht-verbalen Ged4chtnisauf-
gaben (vgl. Bebko, 1984; Liben,
1979).

Untersuchungen bei Schiilern
mit Lautsprachproblemen

an Uden hatte seine Unter-
V suchung bei normal be-
gabten gehorlosen
Schiilern durchgefiihrt. 1984 und
1986 hatten wir Gelegenheit, zu
untersuchen, ob dieser Zusam-
menhang auch bei mehrfachbe-
hinderten, gehérlosen Schiilern
vorliegt. Es handelte sich um die
Schiiler der Eikenheuvel-Abtei-
lung des Instituut voor Doven. Ei-
kenheuvel ist eine Schule fiir
gehorlose Kinder mit normaler In-

beitrdgetorum

telligenz aber groRen Schwierig-
keiten beim Lautspracherwerb.
Nur eine Minderheit von ihnen
war aufgrund einer bekannten Dy-
spraxie nach Eikenheuvel verwie-
sen worden. Hier sollen nur die
wichtigsten Resultate dieser Unter-
suchungen ohne Zahlen beschrie-
ben werden.

Zuerst untersuchten wir den
Zusammenhang zwischen den Eu-
praxie-Tests und der Sprechfertig-
keit. Dieser wurde durch die eige-
nen, mit den Kindern vertrauten
Logopédden beurteilt. Wir fanden
heraus, daB es einen starken Zu-
sammenhang zwischen der
Sprechfertigkeit und dem Ge-
dédchtnis fiir Rhythmen gab, einen
ziemlich starken Zusammenhang
zwischen Sprechfertigkeit und
feinmotorischen Testleistungen
wie z. B. Nachahmung von Hand-
positionen und Nachahmung suk-
zessiver Fingerbewegungen. Wir
fanden noch einen starken Zu-
sammenhang zwischen dem
miindlichen, passiven Wortschatz
und dem Gedéchtnis fiir Rhyth-
men. Diese Befunde stimmten mit
van Udens Theorie {iber den Zu-
sammenhang zwischen Eupraxie
und oraler Kommunikationsfahig-
keit tiberein.

Sehr verschieden waren die
Zusammenhénge beim schriftli-
chen Wortschatz, auch wenn -
und das ist sehr interessant- es
sich um den selben Wortschatz-
test wie bei der Uberpiifung des
miindlichen Wortschatzes handel-
te. Wir fanden zweierlei Zusam-
menhdnge:
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inerseits fanden wir einen
starken Zusammenhang zwischen
schriftlichem Wortschatz und Lei-
stungen bei visuellen Gedéchtnis-
tests, bei denen die Kinder sich
Farbkombinationen und Bilderfol-
gen einpdgen und sie wiederfin-

den sollten.

Andererseits hatten wir auf-
grund der Literatur tiber Sprach-
probleme bei horenden Kindern
den Zusammenhang zwischen
nonverbalen Abstraktionsleistun-
gen und schriftlichem Wortschatz
untersucht. Die nonverblaen Ab-
straktionen untersuchten wir mit
folgenden Aufgaben: Bilder ord-
nen, so dafl sie eine Geschichte er-
geben, Symbole und Zahlen zu-
ordnen, Bilder einer gleichen Ka-
tegorie einander zuordnen. Wir
konnten feststellen, daf der Zu-
sammenhang zwischen schriftli-
chem Wortschatz und nonverba-
len Abstraktionsleistungen ziem-
lich stark war. Bei dlteren Schiilern
konnten wir dariiber hinaus fest-
stellen, dall es einen deutlichen
Zusammenhang zwischen nonver-
balen Abstraktionsleistungen und
dem sinnentnehmenden Lesen
gab.

Bei den gleichen Schiilern
konnten wir auch feststellen, dafl
das visuelle Geddchtnis nicht nur
mit dem aktuellen, schriftlichen
Wortschatz zusammenhing, son-
dern auch das Anwachsen des
Wortschatzes vorhersagte, dhnlich
wie die Eupraxie das Anwachsen
des miindlichen Wortschatzes vor-
hersagen konnte. Es zeigte sich
deutlich: Eupraxie, d. h. feinmoto-
rische Geschicklichkeit, Reihen-
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und Rhythmusgeddchtnis sind
wichtige Lernvoraussetzungen fiir
den Lautspracherwerb, wahrend
das visuelle Gedéchtnis und die
nonverbale Abstraktion wichtige
Lernvoraussetzungen fiir den
Schriftspracherwerb sind.

Zwei Bemerkungen mdochte
ich dazu machen:
: 1. Es ist wichtig festzustel-
len, daB diese Schiiler fiir den
Lautspracherwerb ganz andere
Lernvoraussetzungen als fiir den
Schriftspracherwerb haben. Fiir
diese Gruppe von Schiilern sind
Lautsprache und Schriftsprache
zwei verschiedene und unabhdn-
gige Sprachsysteme. Das erscheint
sehr aussichtsreich fiir gehorlose
Kinder mit groflen Lautsprachpro-
blemen: Die schriftliche Sprache
ist nicht von der Lautsprache ab-
héngig. Schriftsprache kann auch
von Kindern entwickelt werden,
die keine Lautsprache erwerben.
2. Bei den verwendeten vi-
suellen Gedéchtnistests handelt es
sich nicht um eine passive Verar-
beitung von sinnlosen Sachen.
Farben, bzw. Bilder haben eine Be-
deutung; sie wurden in einer visu-
ellen Reihe angeboten. Die Art der
Darbietung l4dt fast zu einer be-
stimmten Art der Einpragung ein,
und diejenigen, die dabei eine
Strategie verwenden, kommen zu
besseren Leistungen. Aus Gedacht-
nisuntersuchungen ist bekannt,
daB eine solche Merkfahigkeit in-
termodaler Art ist und stark mit
dem Abstraktionsvermogen zu-
sammenhéngt. Es handelt sich um
eine aktive Behaltensleistung. In
diesem Sinne stimmen unsere Be-

funde vo6llig mit dem iiberein, was
aus der Literatur tiber Lernstoun-
gen im sprachlichen Bereich bei
horenden Kindern bekannt ist.

Untersuchungen
bei den jiingsten Kindern

eit 1987 haben wir am Insti-
s tuut voor Doven versucht,

dieses diagnostische Modell
auch bei jungen gehorlosen Kin-
dern anzuwenden. Es gab ein
deutliches Motiv dafiir: 1984 hat-
ten wir bei einer Evaluation psy-
chologischer Daten der Schiiler,
bei denen wir das Fingeralphabet
anwandten, eine Feststellung ge-
macht, die uns zu denken gab. Je
spater man mit dem Fingeralpha-
bet anfing, desto schwécher blieb
die schriftliche Sprachentwick-
lung bei diesen lerngestorten Kin-
dern. Wir schlossen daraus, daf§
man frither mit dem Fingeralpha-
bet anfangen sollte. Es sollte aber
auch der Zeitpunkt der , Differen-
zierung” nach vorne verlegt wer-
den.

So fingen wir 1987 damit an,
bei den psychologischen Untersu-
chungen von Kindern am Ende
der Fritherziehung (Altersbereich
3'1/2 bis 4 1/4 Jahre) das diagno-
stische Modell von van Uden so-
wie unsere Befunde bei gehdrlo-
sen Kindern mit Sprachproblemen
anzuwenden bzw. zu beriicksichti-
gen. Eupraxie als Lernbedingung
fiir den Lautspracherwerb, visuelle
Kognition (Geddchtnis- und Ab-
straktionsleistungen) als Lernbe-
dingung fiir den Schriftspracher-
werb. Fiir die Untersuchung der

Eupraxie wandten wir sechs Tests
an: zwei Tests zur Priifung der
feinmotorischen Geschicklichkeit,
also des Vermogens, schnell und
ohne visuelles Feedback Bewe-
gungsablaufe zu bewdltigen
(Nachahmung von Handpositio-
nen, Zungenmotilitdt), drei Tests
zum sukzessiven Gedadchtnis
(Nachahmung von Reihen von
Handbewegungen, Nachahmung
rdumlich angebotener Reihen,
Bitterfalten) sowie ein Rhythmus-
test. Bei der Untersuchung der vi-
suellen Kognition gebrauchten
wir drei Aufgaben: Farbkombina-
tionen behalten, Bilderreihen be-
halten sowie Farben zu Bildern as-
soziieren. Daneben wurden noch
Sprechfertigkeit und Wortschatz
beurteilt.

Zum einen sahen wir, dafl
diese Tests auch bei diesen Klein-
kindern gut angewandt werden
konnten, wenn man es nur spiele-
risch und ein bifchen scherzhaft
estaltete.

Ein zweiter, wichtiger Be-
fund war, daf8 es auch bei diesen
Kindern einen sehr starken Zu-
sammenhang zwischen nachweis-
barer Eupraxie und Sprechfertig-
keit gab. Man konnte fast sagen:
Fiir einen groflen Teil ist Sprech-
fertigkeit gleichbedeutend mit Eu-
praxie. Daneben sahen wir natiir-
lich auch, dafl es einen starken Zu-
sammenhang zwischen Restgehor
und Sprechfertigkeit gibt. Rest-
gehor und Eupraxie sind aber un-
abhidngig voneinander. Ein gutes
Restgehor kann eine Kompensati-
on fiir eine schwache Eupraxie
darstellen; die schwierigsten Spre-

cher sind Kinder mit sehr groflen
Horverlusten und einer schwa-
chen Eupraxie.

Daneben sahen wir; daR es
bei diesen jiingsten Kindern auch
einen Zusammenhang zwischen
visueller Kognition und oraler
Kommunikationsfahigkeit gab.
Dies schien im Gegensatz zu den
Befunden bei den Fingeralphabet-
Schiilern (s. 0.) zu stehen. Dieser
Gegensatz ist aber nur scheinbar,
er 18t sich aufgrund dessen er-
kldren, was bislang schon tiber
sensorische Integration, Abstrakti-
onsleistungen und Gedachtnis-
strategien gesagt wurde. Auf der
Basis dieser Daten haben wir auch
untersucht, ob eine Vorhersage
dazu moglich ist, in was fiir eine
Schule diese Kinder am Ende kom-
men: orale Gehorlosenschule,
nicht-orale Gehérlosenschule
oder Regelschule. Bei einer rech-
nerischen Zufallschance von 33%
fanden wir unter Beriicksichti-
gung der Faktoren Eupraxie, visu-
elle Kognition und Sprachféhig-
keit fiir 80 % der Kinder eine Mog-
lichkeit, tiber einen Zeitraum von
zwei bis sieben Jahren hin eine ge-
naue Vorhersage fiir den weiteren
Schulweg zu machen. ,Eupraxie”
trennt scharf zwischen spéteren
Schiilern der oralen und nicht-
oralen Gehoérlosenschule, Eupra-
xie und Sprachfahigkeit trennt
zwischen spéteren Regelschiilern
und oralen Schiilern.
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Einige Bemerkungen

¥ Lernstorung oder
Lernprofil?

is jetzt habe ich einige Un-
B tersuchungen am Instituut

voor Doven beschrieben,
die deutlich zeigen, daf§ schwache
feinmotorische Fertigkeiten zu
Schwierigkeiten in der Laut-
sprachentwicklung bei gehorlosen
Schiilern fithren konnen. In die-
sem Sinne handelt es sich um eine
Teilleistungsstorung. Wir haben
auch gesehen, dafl es Schiiler gibt,
die tiber eine starke visuelle Ko-
gnition kompensieren kénnen. In
unserer Diagnostik versuchen wir,
nicht nur die schwachen Seiten ei-
nes Kindes, sondern auch dessen
Stérken herauszufinden. Wir be-
trachten also nicht nur einen
»partiellen Defekt”, sondern auch
ein Lernprofil. Dies bedeutet fiir
die Behandlung, daf8 wir uns nicht
nur um die Abmilderung einer
Schwiche, sondern auch um die
Einbeziehung der Starken des Kin-
des bemiihen.

###% Zum Problem des Ver-
gleichs mit Befunden aus kinder-
neurologischen oder kinder-
neuropsychologischen Unter-
suchungen

ie Tests, die wir hier er-
D wahnt haben, werden oft

auch in kinderneurologi-
schen Untersuchungen gebraucht.
Der Begriff Dyspraxie stammt
auch aus der Neurologie. Aus der
Kinderneurologie ist auch das
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Syndrom der Entwicklungsdyspra-
xie bekannt, in der angelsdchsi-
schen Literatur spricht man auch
vom ,Clumsy Child Syndrom”.
Hat nun ein Kind mit einer schwa-
chen Eupraxie ein neuropsycholo-
gisches Problem? Ich bin der Mei-
nung, dafl man mit solchen An-
nahmen sehr vorsichtig sein soll.
Seien wir uns tiber eines im kla-
ren: van Uden hat seine Untersu-
chungen bei Kindern gemacht, in
deren medizinischer Anamnese
keinerlei Besonderheiten gefun-
den wurden, mithin bei sicher
nicht mehrfach behinderten Kin-
dern. Es ist nicht ausgeschlossen,
daf es unter ihnen einige mit neu-
rologischen Problemen gegeben
hat, unwahrscheinlich ist aber,
daf es viele waren. Daneben wies
er auch nach, daf Kinder mit ,dy-
spraktischem Profil” auch ihre
starken Seiten hatten. Bei Kindern
mit einer ,Entwicklungsdyspra-
xie” aus neurologischer Sicht wer-
den oft ziemlich schwere Proble-
me im visuell-rdumlichen Bereich
gefunden, ebenso auch Probleme
bei konstruktiven Handlungen.
Wir haben wiederum bei gehorlo-
sen Kindern mit einer schwachen
Eupraxie mit der niederléndischen
Version des HAWIK-Tests gerade
Stdrken im visuell-rdumlichen wie
konstruktiven Bereich gefunden.
Bei horenden Kindern mit einer
Entwicklungsdyspraxie findet
man auch nicht selten, da die
nonverbale Intelligenz schwécher
als die verbale Intelligenzleistung
ist, dies manchmal in einem
Mafe, dall man von einer nonver-
balen ,Lernstorung” sprechen
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konnte. Wir haben bei gehorlosen
Kindern mit einer schwachen Eu-
praxie hingegen nicht selten ge-
funden, dafk ihre nonverbale Intel-
ligenz, bedingt durch ihre beson-
deren Stéarken im visuell-riumli-
chen Bereich, zu einer Uberschit-
zung ihrer Gesamtintelligenz
fiihren konnte. Eine richtige Ent-
wicklungsdyspraxie findet man
aber auch bei gehorlosen Kindern.
Oft findet man dann die kompen-
satorische Stdrke im Bereich der
visuellen Kognition und auch im
visuell-riumlichen Bereich nicht.
Der Diagnostiker sollte sich im-
mer dieser Moglichkeit bewuft
sein.

Zusammenfassung

wei Teilleistungsstorungen
Z bei gehorlosen Kindern

wurden beschrieben: Dy-
spraxie und Dyssyombolie. Die
Dyspraxie ist gekennzeichnet
durch feinmotorische Planungs-
probleme, schwaches serielles Ge-
ddchtnis sowie schwaches Ge-
ddchtnis fiir Rhythmen. Sie verur-
sacht spezifische Probleme bei
Produktion und Verstdndnis der
Lautsprache. Bei diesen Kindern
soll man untersuchen, ob sie im
Bereich des visuellen Geddchtnis-
ses besondere Stdrken haben. Falls
diese Stdrken vorhanden sind,
sollte man die Sprachentwicklung
nicht auf der Lautsprache, son-
dern auf der Schriftsprache be-
griinden, mit dem ,graphischen
Gesprdch” und dem unmittelbar
visuellen und ideovisuellen Lesen.

Wenn das visuelle Geddchtnis
nicht ausreicht, um das Schriftbild
rein visuell einzuprédgen - oder
wenn die Lautsprache zu schwach
ist, um zur Kommunikation die-
nen zu kénnen - ist das Fingeral-
phabet als ein sukzessiv-motori-
scher Code eine wichtige Unter-
stiitzung des visuellen Wortbildes.
Prinzipiell ist es nicht schwierig,
aus der Dyspraxie einen Weg zu
finden. Schwieriger wird es, wenn
es sich um Symbolprobleme han-
delt. Dann ist nicht nur der
Sprachcode, sondern das ganze
Sprachsystem selbst in seiner Ent-
wicklung bedroht. Der ganze
Sprachaufbau, grob theoretisch ei-
ne Entwicklung von Ikonizitat
nach Symbolizitdt, ist verzogert.
Diese Kinder haben nicht nur Pro-
bleme mit der Lautsprache, son-
dern auch mit der Schriftsprache,
nicht selten sieht man, daf sie
auch Probleme mit der Bedeutung
abstrakter Gebarden haben, wie z.
B. Farbbezeichnungen und Bezie-
hungsbegriffen. Man sollte dann
systematisch mit einigen Prinzipi-
en der frithesten Sprachentwick-
lung arbeiten: Man beginne mit
ikonischer Kommunikation, bei
der ikonische Gebérden eine
Handlung reprdsentieren sowie
Onomatopdien (d.i. Lautmalerei,
2.B. Wauwau fiir Hund. Anm. d.
Red.). Man verbinde die Sprache
immer und immer wieder mit den
konkreten Handlungserfahrungen
des Kindes, wobei man explizit an
der Verbindung der verschiedenen
Modalitdten arbeitet: Schrift, Spre-
chen, Mundablesen, Bedeutungen
zuordnen.

Zum Schluf méchte ich
noch bemerken, dafl ich einige
ebenfalls wichtige und mégliche
Lernstérungen bei gehorlosen
Kindern wie z. B. Aufmerksam-
keits- und Konzentrationsproble-
me, visuelle Dyslexie und Rechen-
probleme nicht bertihren konnte.
Ich wollte mich auf zwei Teillei-
stungsstorungen beschranken, die
bei gehérlosen Kindern ziemlich
ausgeprégt sind.

iteraturverzeichnis:

Bebko, J. M. (1984): Memory and
rehearsal characcteristics of

profoundly deaf children. In:

Journal of Experimental
Child Psychology, 415-428
Blank, M. » Weider, S. ¢ Bridger,
W. H. (1972): Verbal defi-
ciencies in abstract thinking
in early reading retardation.
In: Paine, R. * MyKlebust, H.
° Weiss, D. u. a.: Dyslexia
and Reading Disabilities.
New York: MSS Information
Corporation
Cromer, R. F. (1981): Hierarchical
ordering disability and apha-
sic Children. In: Dale, Ph. S.:
Child Language: An Interna-
tional Perspective. University
Park Press
De Groot, R. & Paagman, C. ].
(1977): Leermoeilijkheden:
visie op behandeling. Gro-
ningen: Noordhof
Dumont, J. (1976): Leerstoornis-
sen (deel2). Diagnostiek en
behandeling. Rotterdam:
Universitaire Pers.
Flavell, J. (1970): Developmental
studies of mediated memory.
In: Lipsitt, L. & Reese, H.
(eds.): Advances in Child De-
velopment and Behavior (Vol
5). New York: Academic Press
Gardner, H. (1974): The naming
of objects and symbols by
children and aphaciscs. In:
Journal of Psycholinguistic
Research 3, 133-149
Geschwind, N. (1965): Disconne-
xion syndromes in animals
and man. In: Brain 80,

beitrigetorum

237-294

Hanson, V. L. ¢ Liberman, 1. Y. »
Shankweiler, D. (1984): Lin-
guistic coding by deaf child-
ren in relation to beginning
reading success. In: Journal
of Experimental Child Psy-
chology, 378-393

Liben, L.S. (1979): Free recall by
deaf and hearing children: se-
mantic clustering and recall
in trained and untrained
groups. In: Journal of Experi-
mental Child Psychology,
105-119

Lurija, A. R. (1973): The Working
Brain: An Introduction to
Neuropsychology. London:
Penguine

Manschot, W. & Bonnema, .
(1974): Handleiding bij de
experimentele Nederlandse
normering van de Peabody
Picture Vocabulary Test. Am-
sterdam: Swets & Zeitlinger

Snijders-Oomen, A. W. M. (1943):
Intelligentieonderzoek van
doofstomme kinderen. Sint-
Michielsgestel: Instituut voor
Doven

Van Uden, a. (1974): Dove kinde-
ren leren spreken. Rotter-
dam: Universitaire Pers.

Dr. M. L. H. M. Broesterhui-
zen, Instituut voor Doven, Sint-
Michielsgestel, Niederlande

forum 131




forumbeitrige

Geschwisterkinder in Familien
mit behinderten Kindern

ANGELIKA WIECHEL

Is Klassenlehrerin einer
A Gruppe mehrfachbehin-

derter hor-, sprachbehin-
derter Kinder habe ich auch Kon-
takt zu deren Familien. Zudem be-
steht seit langen Jahren privater
Kontakt zu Familien, in denen
gehorlose oder behinderte Kinder
zusammen mit ihren hérenden,
nicht-behinderten Geschwistern
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leben bzw. gelebt haben. Im Laufe
der gemeinsamen Arbeit mit den
Eltern tauchten am Rande immer
wieder Themen auf, die nicht di-
rekt mit dem gehorlosen Schiiler/
der gehérlosen Schiilerin in mei-
ner Klasse zu tun hatten. Ver-
steckt, hdufig nur im Nebensatz,
gab und gibt es Gedanken, die
sich die Miitter tiber ihre weiteren
Kinder machten. Besonders im
Grundschulalter duflerten die Ge-
schwister Wiinsche wie: ,Ich
mochte auch behindert sein!”

In der Regel sind die Eltern
tief betroffen tiber derlei fiir sie
zunichst unverstdndliche Sétze ih-
rer Kinder. Bei Nachfragen werden
dann oft Gedanken gedufert, die
im Alltag eher zur Seite gedrdngt
werden: ,Habe ich zuwenig Zeit
fiir meine anderen Kinder? Schaf-
fe ich den Spagat, meinem behin-
derten Kind und den anderen Kin-
dern gerecht zu werden?”

Von der Zeit, die fiir sich und
den Partner fehlt, ganz zu schwei-
gen. Die Sorge um das behinderte
Kind und die Intensitat der Pflege
und Betreuung zehren an den
Kriften und den Moglichkeiten ei-
ner jeden Familie! Diejenigen, die
diese Problematik anfédnglich
noch versuchen in Worte zu fas-
sen, sind die nicht-behinderten
Geschwisterkinder. Lange halt die-
se Phase allerdings nach meinen
Beobachtungen nicht an. Die Ge-
schwister wissen um die Sorgen
der Eltern und bemiihen sich red-
lich, ihnen nicht noch ,weiteren
Kummer” zu bereiten bzw. fangen
friih an, in eine fiirsorgliche Rolle

fiir das behinderte Geschwister-

kind und auch in eine Fiirsorge-
rolle fiir die Eltern zu schliipfen.
Sie sind oft hin- und hergerissen
in ihren Gefiihlen. Auch sie wiin-
schen sich die Aufmerksamkeit
und die Zuwendung der Eltern,
haben aber den tiberaus erwachse-
nen Blickwinkel, daf§ sie ihre El-
tern nicht weiter belasten diirfen.
In diesem Dilemma leben sie ganz
normale Geschwistergefiihle sel-
ten aus. Neid z.B. ist ein bei allen
Kindern periodisch auftretendes
Gefiihl. Und auch Geschwister
von behinderten Kindern miissen
alle Gefiihle zulassen diirfen, die
sie dem behinderten Bruder oder
der behinderten Schwester entge-
genbringen. Dies bedeutet so gut
wie nie, daf§ sie ihre Geschwister
ablehnen. Sie kennen ihre Ge-
schwister oft sogar besser als die
Eltern und haben einen intuitiven
Zugang zu deren Wiinschen und
Bediirfnissen. Aber sie sind vor al-
len anderen Dingen Kinder und
brauchen ihr eigenes Maf} an Lie-
be und Zeit.

Um Kindern einen Raum zu
geben, sich mit ihren ganz persén-
lichen Gefiihlen zu Wort zu mel-
den, ohne daf sie Angst haben
miissen, daf sie ihre Eltern damit
verletzen, bietet z.B. das Niels-
Stensen-Haus in Lilienthal bei Bre-
men. Hier kiimmern sich seit Jah-
ren Pidagoginnen, die ehemals in
der Behindertenpddagogik tdtig

waren, in Ferienseminaren um Ge-

schwisterkinder. Leider gibt es ei-
ne lange Warteliste, da Kinder und
Jugendliche iiber mehrere Jahre
hinweg ihre Ferien dort verbrin-
gen konnen. Und wenn sie das er-

ste Mal, meist nach viel Uberre-
dungskunst, daran teilgenommen
haben, kommt der Wunsch nach
mehr Austausch und Kontakt zu
anderen Kinder. Denn die anderen
Kinder, die sie dort treffen, haben
eben genau die gleichen Probleme
wie sie selbst. Was kann aber fiir
die Kinder getan werden, die sich
nicht oder noch nicht an das
Niels-Stensen-Haus wenden? Um
den Geschwisterkindern Moglich-
keiten des Austausches und Pro-
blembewiltigung zu bieten, be-
darf es zunéchst einer intensiven
Flternarbeit in der Klasse der be-
hinderten Kinder. Hier muR eine
Vertrauensbasis geschaffen sein,
dal} Eltern die Chance haben, sich
den Problemen ihrer Kinder zu
o6ffnen. Wenn eine enge Zusam-
menarbeit hier moglich ist, kann
durch regelmaRige Treffen mit
den ganzen Familien, auch die
Grofleltern konnen z.B. mit einbe-
zogen werden, Beziehungen der
einzelnen Familiengruppen unter-
einander geschaffen werden. Hier
haben die Geschwisterkinder die
Gelegenheit, andere Kinder und
Jugendliche kennenzulernen, die
in der gleichen Situation leben
wie sie selbst. Sind erste Kontakte
zu den Geschwistern gekniipft,
kann ein spezielles Programm fiir
diese Gruppe angeboten werden.
Hier sind einige Punkte zu beach-
ten:

s miissen geniigend Zeit,
abgeschlossene Rdumlichkeiten
und eine/n verldfliche/n An-
sprechpartnerin oder Gruppenlei-
terIn geben, um die Gruppe in
Gang zu bringen.

Es darf kein zu attraktives
Angebot an Spielmdéglichkeiten
fiir die anderen Kinder bestehen.
(Daran scheiterte mein erster An-
lauf, wobei hierdurch trotzdem
ein Kennenlernen stattfinden
konnte.)

Was in dieser Gruppe be-
sprochen wird, muf in dieser
Gruppe bleiben! Es muf fiir die
Kinder und Jugendlichen eine ab-
solut zuverldssige Zusage beste-
hen, daf§ ihre Auﬁerungen nicht
spiter mit den Eltern besprochen
werden (Schwierigkeit auch bei
mehreren Geschwisterkindern in
einer Familie).

Was von den Teilnehmern
zu ihren familidren Situationen
gedufert wird, darf zu keinem
Zeitpunkt einer Wertung unterzo-
gen werden. Das Dilemma der
Kinder, sich negative Gefiihle zu-
zugestehen, sollten respektiert,
aber angegangen werden.

{4 Bel den Teilnehmern darf
nicht um Verstdndnis fiir die Si-
tuation der Eltern oder der behin-
derten Geschwisterkinder gebeten
werden. Dieses Verstindnis
herrscht fast immer vor und hin-
dert diese Kinder und Jugendli-
chen eine wirklich kindgemaRe
Entwicklung fiir sich selbst zu
durchlaufen.

Als LehrerIn der behinder-
ten Geschwisterkinder mufl mir
zu jedem Zeitpunkt bewuft sein,
daf ich nicht so unparteiisch sein
kann, wie es die Situation erfor-
dern wiirde. Dies bedeutet, dafl
ich auf diese Weise nur AnstéRe
geben kann. Ob die Geschwister
diese Anregungen fiir sich verwer-
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ten oder nicht, bleibt natiirlich in
ihrem Entscheidungsbereich.
AuBerdem bedeutet es, daf ich in
meiner Position und mit meiner
Ausbildung nicht die professionel-
le Arbeit ersetzen kann, die auch
nur in einem langeren Zeitraum
wirklich produktive Auseinander-
setzung mit der Thematik ermog-
licht.

Konkrete Vorschlage zur
Durchfiihrung solcher Treffen las-
sen sich schwer machen, da der
Ablauf wesentlich von den kon-
kreten Personen und deren Situa-
tionen abhingt. Als Einstieg eig-
net sich jedoch eine altersgemédfie
Auseinandersetzung mit der fami-
lidren Situation, wie sie sich fiir
das Kind oder den/die Jugendli-
che/n darstellt (z.B. Familienmit-
glieder modellieren und ausstaf-
fieren lassen, sie in einem Raum
einander zuordnen lassen etc.).

isher gibt es keine Angebo-
B te fiir die Arbeit mit Ge-

schwistern von gehorlosen
Kindern. Bei der Gruppe der mehr-
fachbehinderten Gehdorlosen er-
gibt sich aber m. E. kein Unter-
schied in den Problemstellungen
zu denen der horenden Behinder-
ten. Somit sollten hier die Anre-
gungen und Moglichkeiten aufge-
griffen werden, die sich z.B. im Ni-
els-Stensen-Haus bieten. Fiir das
Zusammenleben von Behinderten
und Nichtbehinderten ist dies m.
E. ein guter Schritt in Richtung
des gleichberechtigten Lebens
miteinander ohne falsche Scham
und unterdriickte Gefiihle. So
miissen nicht erst Hilferufe in
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Form von Verhaltensauffélligkei-
ten oder psychosomatischen
Stérungen auftreten, um den Ge-
schwisterkindern den Raum zuzu-
gestehen, den sie brauchen, um
eine normale kindliche Entwick-
lung zu durchlaufen. Und ein be-
freites BewuRtsein bringt auf lan-
ge Sicht auch mehr Ruhe und Ge-
lassenheit in die ganze Familie.

Weiterfiihrende Literatur:

Ammann, Wiebke ¢ Humbert, Re-
gina * Raapke, Hans-Dietrich
* Winkelheide, Marlies
(Hrsg.): Mein Bruder ist be-
hindert - Meine Schwester ist
behindert. Oldenburg: Bi-
bliotheks- und Informations-
system der Universitit Ol-
denburg, 1987

Ammann, Wiebke & Winkelheide,
Marlies:(Hrsg.): Deine Schwe-
ster Dorte (Briefe von Ge-
schwistern behinderter (Kin-
der). Oldenburg: Bibliotheks-
und Informationssystem der
Universitdt Oldenburg, 1989

Winkelheide, Marlies: Ich bin
auch noch da (Aus der Arbeit
mit Geschwistern behinder-
ter Kinder). Bremen: Trialog
Verlagsgesellschaft, 1992

Kontaktadresse: Niels-Sten-
sen-Haus, Worphauser Landstrale
55, 28865 Lilienthal

Angelika Wiechel, Max-Brauer-
Allee 184c, 22765 Hamburg
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Achtung!
Die Redaktion hat eine
neue (Schreib-)Telefon- und Faxnummer:

040/29 82 02 60

Schleiz und
die Horbehindertenforderung

- gestern, heute
und morgen

WOLFGANG ZEIDLER

m 17. Oktober 1847 rief
A der Lehrer Georg Johann

Meyer im Schulhaus
Oberbohmsdorf (bei Schleiz) die
Taubstummenanstalt des Fiirsten-
tums Reuf3-Schleiz ins Leben. Ver-
anlassung zur Griindung dieser
Anstalt gab ein taubstummes Kind
aus dem Ort Oberbshmsdorf, wel-
ches der dortige Schullehrer Mey-
er durch Privatunterricht in kurzer
Zeit so weit gebracht hatte, dafi es
sich tiber schriftliche und miindli-
che Zeichen verstindlich zu ma-
chen wufite.

Lehrer Meyer vervollkomm-
nete seine Kenntnisse iiber die
Heinickesche Methode, indem er
in mehreren Jahren die Hunds-
tagsferien in Leipzig an der ersten
Taubstummenanstalt Deutsch-
lands verbrachte.

1859 verlegt man die Anstalt
in die Stadt Schleiz und schloR sie
dem Landesseminar an. Sehr be-
merkenswert ist die erstmalige
Aufnahme von Schwachsinnigen
in eine eigene Abteilung im Jahre
1876. Leider mufite sie 1882 wie-
der aufgelost werden, weil man
sich diesen , Luxus”, so die histori-
schen Dokumente, damals nicht
leisten konnte.

Einer von vielen engagierten
Forderern, Direktor Pahlhorn, er-
warb 1898 fiir die Taubstummen
ein eigenes Gebdude in der Hein-
richstrafle, das Weillkersche Haus,
in dem sich noch heute die Schule
befindet. Damit war ein wichtiges
Ziel, zur Freude von Schiilern,
Lehrern und Gonnern der Anstalt,
erreicht. Endlich hatte sie in
Schleiz zum Wohle der Taubstum-
men feste Wurzeln gefafit.

Nach dem 1. Weltkrieg wandelte
man die fiirstliche Taubstummen-
anstalt in die Thiiringische Staats-
anstalt um.

Wihrend der Nazizeit litten
auch die Horbehinderten unter
den damaligen Machthabern. Das
Schulgebdude selbst hatte diese
Epoche und den 2. Weltkrieg un-
beschadet tiberstanden, im Herbst
1946 konnte der Schulbetrieb wie-
der aufgenommen werden.

Die Griindung der Schwer-
horigenhilfsschule im Jahre 1958
leitete eine neue Entwicklungs-
etappe dieser traditionsreichen
Bildungseinrichtung Thiiringens
ein. Erstmals erhielten im gesam-
ten deutschsprachigen Raum lern-
behinderte Schwerhdrige eine ei-
gene Schule. Auch nach der Griin-
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dung der Schwerhoérigenhilfsschu-
le wohnten vor allem &ltere Kin-
der weiterhin bei Pflegefamilien
in der Stadt Schleiz. Wahrschein-
lich fiihlen sich deshalb die
Schleizer Biirger auch heute noch
so stark mit unserer Einrichtung
und unseren Hoérbehinderten ver-
bunden. Aufgrund der steigenden
Kinderzahl und dem Streben nach
ganztigiger Forderung konnte
zum Schuljahresbeginn 1980 das
neue Internat bezogen werden.

ie Wendezeit mit ihren vie-
D len Verdnderungen mach-

te natiirlich auch vor unse-
rer Schule nicht halt und brachte
uns allen die wohl bisher unruhig-
sten und bewegtesten Jahre.

Uber die Auflésung unserer
Schule wurde laut nachgedacht.
Die Kinder sollten moglichst inte-
grativ und wohnortnah beschult
werden. In sonderpddagogischen
Fachkreisen und bei den Eltern
waren und sind diese Vorstellun-
gen sehr umstritten. Eine optima-
le Forderung der mehrfachbehin-
deten Horgeschddigten ist unserer
Erfahrung nach zweifellos nur in
einer eigenstandigen Schule mog-
lich. Wir kénnen behaupten, da
eine individuelle, auf den einzel-
nen Schiiler konkret abgestimmte,
sonderpddagogische Arbeit am
glinstigsten zu realisieren ist,
wenn in jeder Klassenstufe die
Schiiler im homogenen Verband
nach ihren spezifischen Forderplé-
nen, entsprechend ihrer Behinde-
rung, gebildet werden. Ob die in-
tegrative bzw. wohnortnahe Be-
schulung den mehrfachbehinder-
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ten Horgeschadigten wirklich
niitzt, ist sehr fraglich. Leider ha-
ben wir in den letzten Monaten
vermehrt Aufnahmeanfragen von
Kindern und Jugendlichen mit zu-
sdtzlichen Verhaltensstorungen,
deren Ursache vor allem in einer
nichtaddquaten Beschulung be-
griindet liegt. Bei einer rechtzei-
gen addquaten Forderung, z. B. in
unserer Einrichtung, wire vielen
sogar ein Aufenthalt in der Psy-
chiatrie erspart geblieben.

ns war klar, dafl wir den
U dauerhaften Bestand der

Schleizer Horbehinderten-
bildung nur mit einem freien Tré-
ger fortfuhren konnten. Der
Schleizer Kreistag entschied sich
fiir den europaweit anerkannten
,Herbert-Feuchte-Stiftungsver-
bund zur Férderung mehrfach-
beinderter Gehorloser, Schwer-
horiger und Taubblinder e.V. Hei-
de”. Das Heider Modell der orts-
teilintegrierten Wohngemein-
schaften wollen wir in den néch-
sten Jahren auf Schleiz tibertra-
gen. Ein erster Schritt dazu ist die
Nutzung eines Bauernhofes in der
Nihe von Schleiz, in Seubtendorf.
Vom ersten Tag an waren die Er-

zieher bestrebt, das Leben in Seub-

tendorf nach familidren Normen
zu gestalten. Die Jugendlichen
sind aktive Mitglieder, sie tiber-
nehmen im Rahmen ihrer MOg-
lichkeiten alle anfallenden haus-
wirtschaftlichen Arbeiten wie z. B.
Kochen, Backen, Waschen usw.,
bis hin zu einer eigenen Kanin-
chen- und Schafzucht. Das Heran-
gehen und die Ergebnisse der bis-
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herigen Arbeit fanden auch in der
Dorfbevilkerung Anerkennung,
die Behinderten sind ins Dorfle-
ben integriert.

Nach inzwischen vierjéhriger
konstruktiver, gleichberechtigter
und freundschaftlicher Zusam-
menarbeit mit den Mitarbeitern in
Heide und Hamburg sind wir der
festen Uberzeugung, daB wir mit
dem Herbert-Feuchte-Stiftungsver-
bund den fachlich kompetente-
sten und erfahrensten Trager fir
unser Vorhaben finden konnten.
Wir glauben, mit dieser duflerst
angenehmen Zusammenarbeit auf
allen Ebenen auch einen kleinen
Beitrag zum Zusammenwachsen
von West und Ost leisten zu kon-
nen.

So haben wir gemeinsam ein
gutes und tragfdhiges Fundament
geschaffen, auf dem wir seit dem
1. April 1993 die alte Schleizer
Tradition der Horbehindertenfor-
derung in freier Tragerschaft fort-
fiihren und fiir die Horbehinder-
ten in den ndchsten Jahren ein
neues, grofleres und schoneres
Haus erbauen kénnen.

Das neue landeriibergreifen-
de SONDERPADAGOGISCHE ZEN-
TRUM FUR MEHRFACHBEHIN-
DERTE HORGESCHADIGTE hat
folgende Struktur:

# 1. Fine Beratungs- und Friih-
forderstelle fiir alle Horbehinder-
ten Ostthiiringens

IL. Eine Ersatzschule fiir
Geistigbehinderte mit Mehrfach-
behinderung, einschlieflich einer
schulvorbereitenden Einrichtung
## 111 Wohnheime ftir Kinder
und Jugendliche der Schule

| IV. Die berufliche Rehabili-
tation und Eingliederung erwach-
sener Horbehinderter im Rahmen
einer WfB (Werkstatt fiir Behin-
derte) mit der Moglichkeit der
vollstationédren Betreuung durch
den Aufbau eines differenzierten
Wohnangebotes

Im Herbst 1994 tibergab die
Stadt Schleiz dem Stiftungsver-
bund eine ehemalige Kindertages-
statte. Diese Gebéude soll spéte-
stens ab dem Schuljahr 1996/97
als Schule dienen. Das derzeitige
Schulgebdude mit seiner zentralen
Stadtlage kann dann zum Wohn-
heim fiir Erwachsene umfunktio-
niert werden.

Im Oktober 1997 werden wir
das 150-jahrige Bestehen der Hor-
behindertenforderung in Schleiz
wiirdig feiern.

Wolfgang Zeidler,

Schulleiter
Sonderpéddagogisches Zen-

trum fiir mehrfachbehinderte
Horgeschadigte, HeinrichstrafSe 1
07902 Schleiz/Thiiringen

tilmfrihstiicke
buffet & music live

ter/innen der Katholi-

- sonntagsmorgens— A uf Initiative von Mitarbei-

mit Dolmetscher

schen Gehorlosenseelsor-
ge des Bildungswerkes der Erzdio-
zese Koln, der Medienwerkstatt
Film und des katholischen Bil-
dungswerkes Koln findet seit Sep-
tember 1995 einmal im Monat ein
filmfriihstiick statt, und zwar im
Maternushaus in K6In, Kardinal-
Frings-Strafle 1-3.

Im Anschluf} an eine Messe
(10.00 Uhr) gibt es ein Friihstiicks-
buffet (10.45 Uhr) und danach ei-
ne Filmvorfithrung (11.15 Uhr).
Das Neue an dieser Veranstal-
tungsreihe ist, dafl die Filme in
Gebérdensprache ,live’ gedol-
metscht werden.

Die nédchsten Termine:
10. Dezember 1995 (Emil und die
Detektive)

14. Januar 1996

4. Februar 1996

3. Mirz 1996

#2 Wer Interesse an diesen
filmfriihstiicken hat, sollte unbe-
dingt vorher Karten bestellen {iber
die katholische Gehdrlosenseelsor-
ge im Erzbistum Koln, Georgsplatz
17, 50676 Koln

ST:0221/21 08 01
Fax: 0221/240 37 53

Die Karten konnen zu Beginn der
Veranstaltung an der Kasse abge-
holt werden. Sie kosten DM 17,-.
Zusitzlich gibt es einen Text mit
der Zusammenfassung des jeweilig
gezeigten Films.

akiuelforum

# Verleihung des Bundesver-
dienstkreuzes

Am 10. April 1995 wurde dem

1. Vorsitzenden des DFGS, Man-
fred Wloka, fiir seinen ehrenamtli-
chen Einsatz fiir die Gehorlosen
das Bundesverdienstkreuz verlie-
hen.

Berufung nach Magdeburg

Dr. Fritz-H. Wisch, Mitglied des
DEFGS seit der Griindung, erhielt
einen Ruf auf eine C2-Professur im
Fachbereich Sozial- und Gesund-
heitswesen fiir das Fachgebiet
Heil- und Sonderpéddagogik an die
Fachhochschule Magdeburg.

 Unterschriftenaktion

Manuela Schulz und die Teilneh-
merInnen ihres Gebdrdenkurses
unternahmen eine Unterschriften-
aktion gegen die Diskriminierung
der Gebérdensprache und somit
auch der Gehorlosen durch eine
Anzeigenkampagne der Forderge-
meinschaft Gutes Horen. In dieser
Anzeigenkampagne, die in der
Zeitschift Reader's Digest erschien,
wurde gefragt , Wer will schon
gern Zeichensprache lernen?” und
fiir einen kostenlosen Hortest bei
Horgeriteakustikern der Forderge-
meinschaft Gutes Horen gewor-
ben.
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Grundlagen und Modelle
fiir den Horgerichteten
Spracherwerb

EIN BUCH HERAUSGEGEBEN
VON HAjo H. FRERICHS
UND JOACHIM M. H. NEPPERT

Neckar-Verlag, Villingen-
Schwenningen, 1995.
(Wissenschaftliche Beitrige

aus Forschung, Lehre und Praxis
zur Rehabilitation behinderter
Kinder und Jugendlicher; Bd. 42)
123 Seiten, DM 38,—
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er vorliegende Sammel-
D band will die thematischen

Schwerpunkte des von
Kréhnert und Frerichs 1988 ins
Leben gerufenen Arbeitskreises
Horgerichteter Spracherwerb auf-
zeigen. Die Herausgeber stellen
ausgewdhlte Referate zur Diagno-
stik, apparativen Versorgung und
zur Elternanleitung vor, die auf
den Arbeitskreissitzungen gehal-
ten wurden.

Die ersten drei Artikel verste-
hen sich als Grundlagenartikel:
Frerichs referiert in seinem einlei-
tenden Beitrag , Die ,Philosophie’
der Horgerichteten Erziehung”
Grundpositionen, Voraussetzun-
gen und Ziele Horgerichteter Er-
ziehung, die auf ein Leben in der
hérenden Welt vorbereiten soll.
Bemerkenswert erscheinen mir
zwei Aussagen, die Frerichs im Zu-
sammenhang mit seiner Ausein-
andersetzung zur Gebdrdenver-
wendung trifft: , Es ist selbstver-

stdndlich, daf§ ein hochgradig hor-

geschidigtes Kind mit visuellen

Systemen (lautsprachbegleitende
Gebadrde — LBG; Deutsche Gebar-
densprache — DGS) zuerst schnel-
ler und leichter eine Sprache er-
wirbt.” Er befiirchtet jedoch, dal
das horgeschidigte Kind nicht zu
einer ,bezugspersonenunabhangi-
gen Kommunikation” kommen
wird. , Ein horgerichtet geforder-
tertes Kind [hingegen] ist nicht
existentiell auf hérende Vermittler
(Eltern; Lehrer; Gebardendolmet-
scher) angewiésen.” (17)

,,Eine akustisch- und auditiv-
phonetische Begriindung zum Er-
werb fliefenden Sprechens” iber-
schreibt Neppert seinen Grundla-
genartikel, der mich in Seminare
im Phonetischen Institut der Uni-
vrsitdt Hamburg zuriickversetzen
lieR. Es ist gut, an Zusammenhén-
ge zwischen Horen und Sprechen
erinnert zu werden. Aber kann
man diese nicht anders verdeutli-
chen, fragte ich mich z. B. beim
Lesen der folgenden Definition:
,unter Schallimitationsfihigkeit
verstehen wir die Fihigkeit, einen
aktuell gehorten Fremdschall oder
einen in der auditiven Vorstellung
gespeicherten Schall als einen mit
der eigenen Schallerzeugungsmo-
torik reproduzierbaren aufzufas-
sen, diesen spontan reproduzieren
zu konnen und die Schallproduk-
tion dabei aufgrund des auditiv
gespeicherten Musters kontrollie-
ren, notigenfalls korrigieren und
somit also steuern zu kénnen.”
(25)

»Zu den Bedingungen von
Wahrnehmung“lautet Uwe Mar-
tins folgender Grundlagenartikel,
in dem er u. a. die Uberzeugung

ausspricht, ,daf§ auch hérgeschi-
digte Kinder prinzipiell auf gleiche
Art und Weise wie ihre hérenden
Altersgenossen Sprache erwerben
kdnnen.” (55) Schwierigkeiten im
Prozef§ der Beziehungsentwick-
lung zwischen Erziehern und hor-
geschddigtem Kind gilt es durch
»Dadagogische Interventionen” zu
begegnen, , damit er nicht in ei-
nen negativen Regelkreis umkippt:
Aufgeben, Hilflosigkeit, sinkende
personliche Anspriiche an sich
und das Kind, Vernachléssigung
der Technik, Greifen nach manua-
len Systemen, die oft nur kriicken-
haft, unvollkommen und nur un-
zulédnglich beherrscht werden.”
(56)

Im Kapitel Diagnostik stellt
Kuke Arbeitsprinzipien vor, die im
Friitherkennungs- und Behand-
lungszentrum Minden angewandt
und entwickelt wurden, und Nep-
pert beschreibt eine , friihe Hor-
und Sprechdiagnostik bei horge-
schddigten Kindern.” Neben Ku-
kes Bericht , Prozessuale Differen-
tialdiagnostik als Voraussetzung
einer Horgerichteten Erziehung”
gefiel mir vor allem das Kapitel zur
apparativen Versorgung, in dem
Eitner die , Zusammenarbeit zwi-
schen Hérgerdte-Akustikern und
Pddagogen” problematisiert. Eine
kldrende und richtungsweisende,
dabei erfrischend zu lesende Dis-
kussion!

Das Kapitel Elternanleitung
informiert tiber die neue Rolle der
Eltern auf diesem Gebiet. Frerichs
diskutiert das gednderte Verstind-
nis der Fritherziehung in seinem
Bericht , Von der Elternarbeit zur

Elternberatung”.

Daf Sigrid Martin weiR, wie
»Eltern und Professionelle im ge-
meinsamen Handlungsfeld” agie-
ren, daf sie Specks , Systemische
Heilpéddagogik” (1991) lebt, spiirt
der erfahrene Friiherzieher. Niitz-
lich und hilfreich fiir den Prakti-
ker ist auch ihre Schilderung von
Problemen und Losungsméglich-
keiten bei der Elternanleitung.
Schade nur, daf sie sich zu Fragen
verleiten 143t wie: , Warum gibt es
[...] immer noch den Ruf nach der
Gebérde, dem Fingeralphabet -
unter verhaltenem bis intensiven
Gebrauch - und dem friihen Ein-
satz von Schriftsprache?” (92) Las-
sen wir die Polemik! Geht es doch
in diesem Sammelband um
»Grundlagen und Modelle fiir den
Horgerichteten Spracherwerb”,
die im Anhang ergénzt werden
durch ein , Leitpapier zum Horge-
richteten Spracherwerb”,

Sehr erfreulich ist das um-
fangreiche Stichwortregister und
schliellich eine Literatursamm-
lung zur Horgerichteten Erzie-
hung.

Kritikern und Anhéngern
kann ich dieses Biichlein empfeh-
len.

Prof. Dr. Fritz Wisch,
Fachhochschule Magdeburg,
Fachbereich Sozial- und Gesund-
heitswesen, Maxim-Gorki-Straie
31-37, 39108 Magdeburg

rezensionforum

forum 139




forumrezension

Stichwort: Autismus

EIN BucH vON

HARTMUT R. P. JANETZKE

Wilhelm Heyne Verlag,
Miinchen, 1994

2., iiberarbeitete Auflage
103 Seiten, 20 Abbildungen,
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as vorliegende Buch ist in
der Heyne Sachbuchreihe

,Stichwort” erschienen.

Ziel dieser Reihe ist es, Informatio-

nen und Wissen iiber aktuelle
Themen in kompakter Form zu
liefern.

Dies - so viel vorab - ist Ja-
netzke mit seinem Buch zu dem
Stichwort Autismus in ausgezeich-
neter Weise gelungen.

Die im Stichwortregister in
alphabetischer Reihenfolge aufge-
fihrten Begriffe (von Aphasie bis
Zwangshandlungen) werden im
Text des Buches jeweils an ihrem
systematischen Ort, in ihrem Pro-
blemzusammenhang, behandelt.
Der Leser hat also zu keiner Zeit
das Gefiihl, ein Lexikon in Hdn-
den zu halten und Stichworte zu
lesen. Im Gegenteil, Janetzkes In-
tention ist es ganz offensichtlich,
den Leser von der ersten Seite an
systematisch an das , Wechselwir-
kungsphdnomen Autismus” her-
anzufithren.

Das Buch ist ,wahrneh-
mungsfreundlich” gestaltet. Text-
liche Hervorhebungen und Gra-
phiken lassen im Leser ein an-
schauliches Bild von der autisti-
schen Entwicklungsstdrung ent-
stehen und erleichtern die Er-
kenntnis von Zusammenhdangen,
d.h. von Ursachen und Thera-
piemoglichkeiten.

Das komplexe Thema Autis-
mus kann in einem Taschenbuch
nicht in jedem Detail behandelt
werden. Insofern sind die Anga-
ben im Anhang zur weiterfithren-
den Literatur fiir den interessier-
ten Leser und die Angaben {iber

die therapeutischen Einrichtun-
gen in Deutschland fiir den be-
troffenen Leser hilfreich.

Der Abschnitt , Kostentiber-
nahme” und das abschlieflende
Kapitel ,Recht” wiéren, so wie das
Buch inhaltlich konzipiert ist,
besser im Anhang plaziert.

um Inhalt: Janetzke be-
Z ginnt seine Darstellung mit

einer Graphik zur Veran-
schaulichung der , Wechselwir-
kung zwischen Wahrnehmungs-
verarbeitungs- und Beziehungs-
storung”. Damit sind das zentrale
Thema und die besondere Proble-
matik benannt: Aus der Stérung
der Wahrnehmungsverarbeitung
folgt eine Belastung sozialer Be-
ziehungen. Daraus folgt eine
Blockierung beziehungsgebunde-
ner Entwicklungsfortschritte. Dar-
aus folgt ein eingeschrénkter Aus-
tausch mit der Umwelt. Daraus
folgt wiederum eine Stérung der
Wahrnehmungsverarbeitung. Da-
mit schlieft sich der Kreis.

Der Leser ahnt bereits zu Be-
ginn der Lektiire, worauf es an-
kommen wird: Der Kreis darf fiir
das autistische Kind nicht zu ei-
nem Teufelskreis werden; es mufl
moglichst frith damit begonnen
werden, eine positive Entwick-
lung einzuleiten! Aber wie? Ja-
netzke beschreibt in dem zentra-
len Kapitel VI ,Die Autismusthe-
rapie” immerhin fiinfzehn ver-
schiedene Therapieansdtze.

Mit behandelt werden hier
auch die Gebérdensprache als
kommunikationsorientierter The-
rapieansatz und audiovokales

Training bzw. kompensatorische
Gehorschulung als hérwahrneh-
mungsorientierte Therapieansdt-
ze.

genen Behandlungsansatz als

Differentielle Beziehungsthe-
rapie. Er geht dabei von folgenden
Grundannahmen aus: Die ver-
schiedenen Erscheinungsformen
des Autismus sind das Resultat un-
terschiedlicher cerebraler
Storungsursachen (primére
Storungen) und eines vielseitig
verflochtenen Wechselwirkungs-
geschehens (sekundére Bezie-
hungsstérungen).

Ausgangspunkt aller thera-
peutischer Bemiithungen ist das
einzelne autistische Kind mit sei-
nen individuellen Besonderhei-
ten. Dies macht einen flexiblen
Einsatz der verschiedenen thera-
peutischen Mittel erforderlich.

Janetzke fordert eine
storungsgerechte Frithférderung
und wendet sich mit aller Deut-
lichkeit gegen eine normorientier-
te Frithiiberforderung.

Am Ende des Abschnittes
tiber ,Forschungsbemiithungen”
warnt er alle Beteiligten davor
»[...] die Wahrnehmung nur auf
die Storungsphdnomene auszu-
richten, verbindende menschliche
Gemeinsamkeiten zu tibersehen,
und dadurch soziale Abspaltung
vorzubereiten und soziale Einglie-
derung zu erschweren.” (92)

Dieser Appell ist m.E. auch
auf unseren Bereich der Gehorlo-
sen- und Schwerhorigenpéddago-
gik tibertragbar.

j anetzke bezeichnet seinen ei-
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Ich mochte das Buch all de-
nen ganz besonders empfehlen,
die, wie ich, Kontakt zu autisti-
schen Kindern haben. Allen ande-
ren sei die informative Lektiire
ebenfalls empfohlen. Der Leseauf-
wand ist gering (ca. 2 Std.), der
Nutzen dagegen grof.

Winnifried

Brigitte Heinemann,
Am Kridhenberg 13,
22587 Hamburg
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Zur Grundlegung
einer systematischen
Spracherwerbs-
forschung

EIN BucH VON
PETER ANTON JANN

Universitétsverlag C. Winter,
Edition Schindele, Heidelberg,
1994, 314 Seiten, DM 38,~
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Methoden der
Sprachvermittlung
beim gehorlosen Kind

nde 1994 ist Peter A. Janns

Buch ,Methoden der

Sprachvermittlung beim
gehorlosen Kind” mit dem Unter-
titel ,Zur Grundlegung einer sy-
stematischen Spracherwerbsfor-
schung” erschienen. Dieses Buch
setzt die 1991 publizierte Arbeit
,Die Erziehung und Bildung des
gehorlosen Kindes - Zur Grundle-
gung der Gehorlosenpéddagogik als
Wissenschaft” fort und vertieft
und erweitert die dort im 3. Kapi-
tel unter der Uberschrift , Entwick-
lungen in der Gehorlosenpédago-
gik in der Gegenwart” jeweils nur
iiber zwei Seiten vorgelegte Dar-
stellung der Sprachvermittlungs-
verfahren von Kern, Schuy, Kreye,
van Uden und Jann.

Mit dieser neuen Arbeit ver-
folgt Jann das Ziel, ,bisherige Ver-
fahren [...] kritisch zu hinterfragen
und neue Ansétze der Sprachver-
mittlung zu entwickeln.” (5) Die-
ses Anliegen begriindet er mit Wi-
derspriichlichkeiten in zentralen
Aussagen zu Problemstellungen
des praktischen Vorgehens bei der
Sprachvermittlung. Diese Wider-
spriichlichkeiten bei den vorlie-
genden ,Methoden” wiirden er-
kenntnistheoretisch ein ungelo-
stes Problem darstellen. Es sei Auf-
gabe der ,wissenschaftlichen
Gehorlosenpédagogik”, dieses
Problem in den ndchsten Jahren
zu 16sen. Jedes bisherige Sprach-
vermittlungsverfahren beanspru-
che aber fiir sich, ,,Allheilmittel”
zu sein. Diese Haltung bezeichnet
Jann als ,ideologisches Machtge-
habe” (15). Eine eigene Position
wiirde jeweils nur rein argumenta-

tiv durchzusetzen versucht, eine
empirisch abgesicherte Forschung
aber fehle jeweils. Diese habe die
Funktion, die Richtigkeit grundle-
gender Behauptungen zu belegen
oder zu widerlegen. Jann versteht
seine Arbeit als einen ersten vor-
bereitenden geisteswissenschaft-
lich orientierten Schritt. Mit ihm
sollen die jeweils verdeckten phi-
losophischen, anthropologischen,
psychologischen und soziologi-
schen Implikationen der verschie-
denen - so Jann - , Spracherwerbs-
modelle” aufgedeckt werden, um
sie dann kritisch zu hinterfragen.
Entsprechend umfafit dieser erste
Schritt eine ,phdnomenologi-
sche” (sic!) Darstellung der
Sprachvermittlungsverfahren so-
wie eine kritische Hinterfragung
derselben. Diese nimmt mit ca.
220 Seiten den weitaus grofiten
Raum der Publikation ein.

Sowohl bei der Darstellung
als auch bei der Kritik der Sprach-
vermittlungsverfahren will Jann
die folgenden Punkte berticksich-
tigen (vgl. 19f.):
i wesentliche unterschei-
dende Merkmale
wissenschaftliche
Grundlagen
# zentrale theoretische
Aussagen
Zeichensysteme
Praxis

Entsprechend diesen Punk-
ten sind die einzelnen Abschnitte
des zweiten Kapitels ,Sprachver-
mittlungsverfahren der Gegen-
wart, Darstellung und Kritik” je-
weils aufgebaut. Zusétzlich zu den
1991 von ihm dargestellten

Sprachvermittlungsverfahren
nimmt er die ,Ganzheitsmethode
von Schmid-Giovannini” sowie
»Sprachvermittlung mit laut-
sprachbegleitenden Gebarden” als
auch , Sprachvermittlung auf der
Basis der Deutschen Gebérden-
sprache nach S. Prillwitz” auf. Dar-
iber hinaus wird dieses Kapitel
durch einen Exkurs tiber die Aus-
wirkungen von Frith- und Hoérer-
ziehung auf Sprachvermittlungs-
verfahren ergénzt.

Die ,phdnomenologischen”
Darstellungen der einzelnen
»Sprachvermittlungsverfahren”
unterscheiden sich qualitativ sehr.
Die Beschreibungen insbesondere
des praktischen Vorgehens sind
iiberwiegend so ausftihrlich -
Jann zitiert {iber weite Strecken
aus der Originalliteratur -, daf ich
mich gefragt habe, ob ich nicht
gleich lieber die Originaltexte le-
sen solle. Die Basis fiir die Darstel-
lung der Sprachvermittlungsver-
fahren von Kern, Schuy und Kreye
bildet jeweils die Hauptarbeit die-
ser Autoren. Das mag in bezug auf
Kern und Kreye vielleicht! ge-
rechtfertigt sein, fiihrt aber bei
Schuy zu Problemen. Hier hat
Jann als Grundlage fiir seine Dar-
stellung (und Kritik) lediglich eine
der zu Schuys Lebzeiten angefer-
tigten Mitschriften seiner Vorle-
sungen verwendet, ohne dafl er
dies als Mangel ansieht. Allein die
Tatsache, dafl mehrere Mitschrif-
ten kursieren -.die Uberpriifung
von Zitaten anhand der mir zur
Verfiigung stehenden Mitschrift
sowie eine Information der Uni-
versitit Koln legen diesen Schlufy

nahe - und daB eine Mitschrift

immer schon Auswahl und subjek-

tive Sicht eines anderen bedeutet,
hétte Jann zu mehr Vorsicht und
Umsicht im Umgang mit dieser
Quelle fithren miissen. Er zieht
keine weiteren Arbeiten Schuys
heran, und so ist es nicht verwun-
derlich, wenn er zu Feststellungen
iiber Schuys Methode kommt, die
im Gegensatz zu Auferungen
Schuys an anderer Stelle stehen.
Aufgrund der alleinigen Auswer-
tung einer der Vorlesungsmit-
schriften kommt Jann z.B. zu fol-
gender Aussage: ,Mit dem plan-
méfBigen Vorgehen soll dem
gehorlosen Schiiler nach SCHUY
die ,Sprache des tdglichen Le-
bens’, die Umgangssprache, ver-
mittelt werden.” (61) Schuy
schreibt aber 1959, da das Ziel ei-
ne einfache Zwecksprache sei, die
nicht der ,Ausdrucksmittel der
volkstiimlichen Umgangssprache”
(107) bediirfe. Entweder hitte
Jann vorsichtiger formulieren
oder aber samtliche von Schuy
vorhandenen Quellen auswerten
sollen. Im Vergleich dazu hebt
sich die Darstellung von Schuys
Sprachvermittlungsverfahren bei
Krohnert (1966) deutlich positiv
ab, und fiir mich stellt sich die
Frage, warum Jann diese nicht als
Basis fiir seine Arbeit verwendet.
Stattdessen beginnt er noch ein-
mal bei Null, ,zdhlt’ aber sehr viel
schlechter.

Zu den Méngeln bei der Dar-
stellung der wissenschaftlichen
Grundlagen von Schuys ,Aufbau-
endem Verfahren” zahlt fiir mich
auch, daf Jann Schuys Theorie zur

rezensiontorum

Sprachproduktion tiberhaupt
nicht erwédhnt, also auch nicht ei-
ner Kritik unterziehen kann.

Das gleiche gilt fiir die Dar-
stellung der strukturalistischen
Sprachdidaktik. Auch hier vermis-
se ich die Auseinandersetzung mit
Kreyes Theorie, wie Gehorlose
Lautsprache mental produzieren.

Im Gegensatz dazu hat Jann
die theoretischen Grundlagen van
Udens ausfiihrlich und ohne Min-
gel dargestellt, unterzieht aber -
entgegen seinem eigenem An-
spruch - lediglich Teilaspekte von
van Udens Verfahren einer Kriti-
schen Revision.

Den Abschnitt ,Sprachver-
mittlung mit lautsprachbegleiten-
den Gebdrden” unterteilt Jann
noch einmal in ,Aspekte der Ver-
wendung lautsprachbegleitender
Gebérden nach G. Rammel” und
»Das lautsprachbegleitende Ver-
fahren nach S. Prillwitz, H. Wudt-
ke und F. H. Wisch u.a.”. In dieser
Unterteilung kénnte die Absicht
liegen, zum Ausdruck zu bringen,
daf die Verwendung von laut-
sprachbegleitenden Gebédrden an
sich noch gar nichts tiber den
grundsitzlichen Ansatz einer je-
weiligen ,Methode” aussagt. Lei-
der arbeitet Jann diesen Aspekt je-
doch tiberhaupt nicht heraus.
Vielmehr wiederholt er von ande-
ren schon oft vorgebrachte Argu-
mente, die hdufig auf Miver-
standnissen beruhen, 143t aber
wesentliche und fundierte Kritik,
wie z.B. die bei Kaul (1994) refe-
rierte, unberticksichtigt.

Der Abschnitt zur ,Sprach-
vermittlung auf der Basis der
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Deutschen Gebardensprache” ist
wesentlich kiirzer als alle anderen
dieses Kapitels. Dabei fallt auf, daf§
Jann wesentliche Argumente vor
allem in bezug auf die wissen-
schaftlichen Grundlagen aufer
acht 148t und die tiblichen Mif3-
verstindnisse wiederholt. (Bei-
spiel: ,Zum einen ist die Entwick-
lung der Deutschen Gebérdenspra-
che noch nicht abgeschlossen,
[...]” (237).) Das mag daran liegen,
daf Jann sich bei seiner Darstel-
lung des bilingualen Konzeptes -
das er lediglich als eine Methode
zur Lautsprachvermittlung unter
anderen Methoden ansieht - allein
auf den von Prillwitz veroffent-
lichten Artikel ,Zum Konzept der
Zweisprachigkeit in Erziehung und
Bildung Gehorloser” (1989) stiitzt.

aneben geht es Jann aber
D auch - wie oben schon

kurz erwdhnt - um die Ent-
wicklung der Theorie eines ,inter-
aktional-kommunikativen” Ver-
fahrens. Es sei eine padagogische
Aufgabe, moderne Theorien fiir
Sprachvermittlungskonzepte adé-
quat zu berticksichtigen. Diese
von ihm 1986 veroffentlichte
Theorie stellt er entsprechend den
anderen Abschnitten zu den
Sprachvermittlungsverfahren im
3. Kapitel viel mehr dar als daf er
sie entwickelt und unterzieht sie
gleichermaflen einer Kritik.

Diesen beiden breit angeleg-

ten Hauptbestandteilen des Bu-
ches geht ein kurzes 1. Kapitel mit
der Uberschrift ,Sprachvermitt-
lung als zentrale padagogische
Aufgabe und als wissenschaftli-
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ches Problem* voraus.

Den Abschluf bildet ein ca.
fiinfzehn Seiten umfassendes Ka-
pitel, in dem er die Grundlage fiir
eine systematische Spracherwerbs-
forschung schaffen will.

rundsitzlich hétte es dem
G Buch gut getan und das

Verstehen und Nachvoll-
ziehen wesentlich erleichtert,
wenn Jann vorab Kriterien erarbei-
tet, begriindet und explizit darge-
legt hitte, mit deren Hilfe er die
einzelnen ,Sprachvermittiungs-
verfahren” beurteilen will. Er er-
hebt den Anspruch, wissenschaft-
liche Gehorlosenpadagogik zu be-
treiben (vgl. 19) und sagt damit
implizit, daf es auch eine unwis-
senschaftliche oder nicht wissen-
schaftliche Gehorlosenpadagogik
gebe. Was er aber darunter ver-
steht, wird — wie so vieles andere
auch - nicht offen dargelegt, und
so bleibt jedem Leser und jeder Le-
serin die mithselige Arbeit, zwi-
schen den Zeilen zu lesen und
beim Gebrauch interpretierbarer
Ausdriicke selbst zu entscheiden,
was Jann jeweils damit meint.
Mein Eindruck ist, daf§ Jann in
vielen Fillen fiir sich selbst nicht
ausreichend geklart hat, was die
jeweiligen Worter fiir ihn bedeu-
ten sollen. Selbst an den wenigen
Stellen, bei denen er explizit den
Gebrauch von Termini erldutert,
formuliert er so, dafl bei mir Un-
klarheiten dariiber bestehen blei-
ben, was er denn nun eigentlich
sagen will: ,Sprachanbildung wird
entweder synonym zur Sprachan-
bahnung im Sinne der Hin-

fiihrung zur Artikulationsfahigkeit
beim gehoérlosen Kind gebraucht
oder zur Bezeichnung eines ge-
schlossenen Verfahrens, das die
Teilbereiche Kommunkations-
bzw. Interaktionsfahigkeit, gram-
matikalisch-syntaktischer sowie
semantischer Bereich und Artiku-
lation unter dem Leitziel ,Kom-
munikative Kompetenz’ umfaft.
[...] Neben den genannten Begrif-
fen wird von verschiedenen Auto-
ren in der zeitgendssischen Litera-
tur der Begriff ,Spracherwerb’ ver-
wendet. H. JUSSEN bezieht ihn
auf den ,Lautspracherwerb ’
wéhrend S. PRILLWITZ und H.
WUDTKE die Sprachvermittlung
unter Verwendung von Gebérden
als ,Gebdrdenspracherwerb’ be-
zeichnen.” (21£.) Gleich im An-
schluf heifit es dann aber: ,PRILL-
WITZ und Mitarbeiter, die sich fiir
die Verwendung von Gebarden
bei der Vermittlung sprachlich-
kommunikativer Fihigkeiten aus-
sprechen [...]." (22)

An einer anderen Stelle fithrt
die Erlduterung eines Ausdrucks
dazu, daf8 sein eigener Anspruch,
wissenschaftliche Gehorlosen-
pidagogik zu betreiben, ad absur-
dum gefuhrt wird: ,Ein [Herv. im
Original] Teilaspekt der Folgeaus-
wirkungen der Gehorlosigkeit ist
die drohende Stummbheit, d.h. die
Unféhigkeit, Lautsprache als struk-
turierendes System und als Kom-
munikationsmittel ohne besonde-
re Hilfen erlernen zu kénnen. Mit
der fehlenden Sprachkompetenz
[Herv. R.P.] ist der allgemeine Er-
ziehungs- und Bildungsauftrag ge-
fiahrdet.” (253)
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Die in diesen Beispielen zum
Ausdruck kommende Verwa-
schenheit durchzieht das Buch in
weiten Teilen und macht seine Be-
urteilung zu einer wahren Sysi-
phosarbeit. Einzelnen Sétzen
konnte, fiir sich genommen, noch
eine gewisse Aussagekraft zuge-
standen werden. Betrachtet man
sie aber in ihrem Zusammenhang,
mufl man sofort einschrankend
sagen: ,Nein, unter diesen Um-
sténden hat dieser Satz keine Giil-
tigkeit fiir mich.” Mary McCarthy
schrieb einmal {iber eine Erwide-
rung, die sie verfassen sollte: , Ehr-
lich gesagt, die Erwiderung auf

Lionel war eine schwierige und de-

primierend Angelegenheit. Nicht,
weil sein Text ,brillant’ ware, wie
manche meinten, sondern weil er
so furchtbar verdreht ist, daf§ ich
alle Miihe hatte, Ordnung hinein-
zubringen, um Gegenargumente
formulieren zu kénnen.” (Arendt
& McCarthy 1995, 246).

Ein weiteres Beispiel fiir
Widerspriichlichkeit, Verwa-
schenheit, aber auch falsche Aus-
sagen ist die Art und Weise, wie
Jann bei der jeweiligen Kritik der
einzelnen ,Sprachvermittlungs-
verfahren” das ,Zeichensystem
Gebédrden” darstellt bzw. beurteilt.
So stellt er bei der , Kritik der
strukturalistischen Sprachdidak-
tik” der grundsatzlich positiven
Einstellung Kreyes zu der Verwen-
dung von Gebérden beim Laut-
sprachaufbau eine Liste von , wis-
senschaftlichen Arbeiten der ,Alt-
meister” (117) sowie neuere Ar-
beiten gegentiber, die die Hemm-
funktion von Gebérden in bezug
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auf die Lautsprache begriindet
hiitten. In diesem Zusammenhang
nennt er explizit Schuy (vgl. 117).
Im vorausgehenden Abschnitt
,Das aufbauende Verfahren von
C. Schuy” fordert Jann jedoch
u.a., daR die von Schuy ,genann-
ten Argumente der Mangelhaftig-
keit der Gebérden und ihrer Kon-
kurrenz zur Lautsprache [...] ange-
sichts neuerer Auffassungen der
Uberpriifung [bediirfen].” (85)

Es liefen sich zahlreiche wei-
tere Beispiele anfiihren, in denen
solche Widerspriichlichkeiten
oder Unklarheiten zum Ausdruck
kommen. Ganz allgemein fithren
diese dazu, daf sowohl Janns Ein-
schitzung von Gebérden als auch
die Basis, von der aus er diese be-
urteilt, grundsétzlich unklar blei-
ben. Das Gleiche gilt auch fiir de-
ren Stellung innerhalb von Laut-
sprachvermittlungsverfahren.

u diesen inhaltlichen Mén-
Z geln, die ich ohne weiteres

um andere Beispiele ergén-
zen kénnte - z.B. Nicht-Beriick-
sichtigung von Voit (1978/1982)
oder die Verwendung eines sehr
oberfléchlichen Kommunika-
tionsmodells - kommen zahlrei-
che duflerliche hinzu, die ich fiir
drgerlich halte:
{8 Im Literaturverzeichnis feh-
len vier im Text angefithrte Quel-
len (Bezold; Breiner 1991; Biihler
& Miihle; Jann 1979);
H##88 Angaben im Literaturver-
zeichnis sind falsch (Boyes-Braem
wird als Braem, B. angefiihrt; Prill-
witz & Wudtke 1980 gibt es tiber-
haupt nicht);

Ein und dieselbe Quelle
wird im Text und in der Fuinote
leicht voneinander abweichend
angegeben;

#e® Es wird ungenau zitiert bzw.
es werden Belegstellen angegeben,
die iberhaupt nicht stimmen (z.B.
wird auf Seite 213 im Zusammen-
hang mit der Parallelitit bei LBG
Prillwitz u.a. (1984, 109) angege-
ben. Prillwitz u.a. gehen an dieser
Stelle auf etwas vollig anderes ein;
auf Seite 295 wird im Zusammen-
hang mit grundsétzlichen Mén-
geln von empirischen Untersu-
chungen auf Prillwitz & Wudtke
1988 verwiesen; diese Méngel wer-
den aber von Prillwitz & Wudtke
im gesamten Buch nicht themati-
siert);

Zitate weden gelegentlich
nicht belegt und/oder ihr Ende
nicht gekennzeichnet;
Uberschriften zu ein und
elben Kapitel weichen im In-
haltsverzeichnis und im Text gele-
gentlich leicht voneinander ab.

Als Fazit dieser Lektiire kann
ich nur jedem Studenten und je-
der Studentin wiinschen, sich
wihrend des Studiums nicht mit
dieser Arbeit Janns auseinander-
setzen zu miissen. Das drgerliche
ist, daf ich als Wissenschaftlerin
nicht umhinkomme, solche Wer-
ke zur Kenntnis und zu ihnen Stel-
lung zu nehmen. Einmal im wis-
senschaftlichen Diskurs vorhan-
den, muf auf sie eingegangen
werden.
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Bericht iiber das
LBG-Projekt Ziirich:

Erfahrungen mit
Lautsprach-
begleitenden
Gebédrden

EIN BUCH HERAUSGEGEBEN VON
PETER KAUFMANN

Julius Groos Verlag,
Heidelberg, (Horgeschadig-
tenpédagogik Beiheft 32 ),
218 Seiten, DM e e ¢
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un liegt er vor: der Bericht
N iiber das Projekt Laut-

sprachbegleitende Gebdr-
den an der Kantonalen Gehdrlo-
senschule Ziirich. Das Projekt wur-
de 1984 ins Leben gerufen und
stellt im deutschsprachigen Raum
ein einzigartiges Gesamtkonzept
dar. Nach 10 Jahren Projektdauer
resiimieren nun in dieser von Pe-
ter Kaufmann herausgegebenen,
sehr facettenreichen Zusammen-
stellung Lehrer/Lehrerinnen, Mit-
arbeiter/Mitarbeiterinnen, Eltern,
Schiiler/Schiilerinnen, Gehorlo-
senpddagogen/Gehorlosenpddago-
ginnen, Fachleute aus anderen
Disziplinen und von anderen
Schweizer Schulen den Erfolg und
die Auswirkungen des Einsatzes
lautsprachbegleitender Gebdrden
(LBG) an der Gehorlosenschule in
Ziirich.

Aus einer Unzufriedenheit
mit den traditionellen, rein aural-
oral ausgerichteten Lehrmethoden
in der Gehorlosenpadagogik ent-
standen Anfang der 80er Jahre
vielfdltige Diskussionen iiber den
Einsatz von Gebérden an der
Gehorlosenschule. Die Ziiricher
Gehorlosenschule offnete sich
dieser Diskussion - angeregt von
Entwicklungen in den USA und
Studien aus Hamburg - im be-
sonderen MafRe. Unter dem dama-
ligen Schulleiter Gottfried Ringli
entstand 1984 schlief8lich ein Mo-
dellversuch, der im deutschspra-
chigen Raum einzigartig ist. An-
ders als bei dem Hamburger LBG-
Projekt, indem eine Klasse bzw. ei-
ne Gruppe aus der Fritherziehung
mit LBG zum Untersuchungsge-

genstand wurde (vgl. Prillwitz,
Siegmund & Wudtke, Hubert
(1988); Gebérden in der vorschuli-
schen Erziehung gehorloser Kin-
der - Zehn Fallstudien zur kom-
munikativ-sprachlichen Entwick-
lung gehorloser Kinder bis zum
Einschulungsalter. Hamburg: hor-
geschadigte kinder), beteiligte sich
hier eine gesamte Schule an ei-
nem Forschungsvorhaben. Gerade
an den Berichten der Mitarbeiter
und Mitarbeiterinnen der Ziiri-
cher Schule wird deutlich, auf wel-
cher breiten Basis der LBG-Einsatz
diskutiert, mitgetragen und voran-
getrieben wurde. Wer die Ziiricher
Gehorlosenschule kennt, hat den
ungewdhnlichen Teamgeist des
Kollegiums, der wohl auf dieses
Projekt zuriickzufiihren ist, viel-
leicht zu spiliren bekommen.

LBG war zu Beginn des Pro-
jektes als kommunikatives Hilfs-
mittel, das das Primat der Laut-
sprache unterstiitzt, angesehen.
Doch iiber eine Verdnderung in
der Unterrichtspraxis hinaus
brachte der Einsatz dieses manuel-
len Hilfssystems eine Wende in
vielen Bereichen mit sich. In fast
allen Stellungnahmen wird deut-
lich, daR nicht nur die Kommuni-
kationsbedingungen fiir die
gehorlosen Schiiler und Schiile-
rinnen verbessert wurden. Beson-
ders zu bemerken ist die Verénde-
rung in den Einstellungen zur
Gehorlosigkeit. Mit dem Gebér-
deneinsatz 6ffnete sich die Ziiri-
cher Gehorlosenschule auch der
Zusammenarbeit mit gehdrlosen
Erwachsenen, was in diesem Um-
fang meines Erachtens beispiellos

ist. Gehorlose Erwachsene erarbei-
teten mit den Ziiricher Kollegen
und Kolleginnen eine Sammlung
von Gebdrden, die inzwischen
3000 Gebirdenzeichen umfafit
und weiterhin fortgefiihrt werden
soll. Schweizer Gehorlose setzten
sich damit erstmals intensiv und
bewuft mit ihrer Gebardenspra-
che auseinander. LBG-Kurse an
der Schule wurden eingerichtet.
Die Zahl der gehdrlosen Mitarbei-
ter/Mitarbeiterinnen an der Schu-
le nahm im Lauf des Projektes zu.
Inzwischen arbeiten neun gehor-
lose Erwachsene - vom Hausmei-
ster bis zum péddagogischen Perso-
nal - an der Schule. Wéhrend die
Horenden Lautsprache mit Gebér-
denbegleitung im Umgang mit
den Kindern benutzen, bieten die
gehorlosen Erwachsenen - sehr
bewuflt und gewollt im Sinne des
Projektes — gebdrdensprachliche
und identifikationsférdende Vor-
bilder im schulischen Alltag der
Kinder. Ein derartiges partner-
schaftliches Zusammenarbeiten
von Horenden und Gehorlosen
ware fiir alle Gehorlosenschulen
wiinschenswert und macht die
Gehorlosenschule zum ,Ort von
Begegnung und Kommunikation
zwischen Gehorlosen, Eltern, Leh-
rern und Erziehern.” (Peter Kauf-
mann, 27)

o beeindruckten mich bei
S der Lektiire dieses Berichtes

vor allem die Stellungnah-
men der Schiiler und Schiilerin-
nen, sowie der Eltern - hérender

wie gehdrloser. Es wird deutlich,
daf die Ziiricher Kollegen und

Kolleginnen die Interessen und
Wiinsche der Betroffenen sehr
ernst nehmen und sie nicht - wie
das im bundesdeutschen Raum
lange Zeit geschehen ist und noch
geschieht - ausgrenzen, da nur die
Fachleute ,das Sagen” haben. Be-
sonders an den Berichten der El-
tern, die dem Einsatz der Gebar-
den anfangs sehr kritisch oder
auch ablehnend gegeniiberstan-
den, wird deutlich, welche weitrei-
chende Bewufitseinsverdnderung
das Projekt im Laufe der Jahre her-
vorrief.

Dariiber hinaus gelang es
dem Projekt, ,den generellen Wi-
derstand gegen Gebérden als
Kommunikationsmittel abzubau-
en” (Peter Kaufmann, 19) und Im-
pulse fiir das Selbstbewuftsein der
Schweizer Gehorlosen, die Aner-
kennung der Schweizer Gebérden-
sprache und die Einrichtung einer
Dolmetscherausbildung in Ziirich
zu setzen.

Der vorliegende Bericht setzt
vor allem auch Impulse fiir die in
den letzten Jahren aufkeimenden
Diskussionen iiber einen bilingua-
len Unterricht an der Gehorlosen-
schule. Der Einsatz von Gebarden-
sprache im Unterricht wird in vie-
len Stellungnahmen dieses Berich-
tes thematisiert und sehr unter-
schiedlich beurteilt. Bereitet LBG
den Weg fiir Gebdrdensprache an
der Gehorlosenschule? Welche
Stellung kann LBG im Rahmen ei-
nes bilingualen Konzeptes haben?

Doch auch die Kritiker des
Einsatzes von LBG und Gebédrden-
sprache an den Gehorlosenschu-
len kommen hier zu Wort. Im
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Mittelpunkt der Kritik stand dabei
vor allem die Angst, daf} die Laut-
sprachkompetenz und die Sprech-
fertigkeiten der Schiiler durch den
Einsatz von LBG vermindert wer-
den. Die Erfahrungen aus 10 Jah-
ren bestdtigen, daf sich diese Be-
fiirchtungen nicht erfiillt haben.
Auch wenn im allgemeinen keine
signifikante Verdnderung der
Sprechleistungen der Schiiler fest-
zustellen sei, lief8e sich der positi-
ve und kreative Umgang mit Laut-
sprache bei den meisten Schiilern
beobachten. Das positive Zusam-
menwirken von LBG, Sprech- und
Horerziehung kommt in vielen
Kommentaren zum Ausdruck.

Obwohl lautsprachbegleiten-
de Gebdrden in vielen Gehorlo-
senschulen inzwischen Einzug
hielten, fehlt es an Studien und
Erfahrungsberichten mit diesem
Kommunikationshilfsmittel. Wo
liegen die Stdrken und Grenzen
des lautsprachbegleitenden Gebdr-
dens? Dieser Erfahrungsbericht
aus der Schweiz gibt darauf Ant-
worten, der sich die Gehdrlosen-
pddagogik nicht ldnger ver-
schliefen sollte. Das Ziiricher
LBG-Projekt ist , nicht nur eine
padagogische und methodische,
es ist auch eine grosse ethische
und moralische Leistung, welche
die gebérdenfeindliche Pddagogik
friiherer Zeiten hinter sich 148t
und neue, menschliche Akzente
fiir die Zukunft setzt”. ( Benno Ca-
ramore, 179)

eter Kaufmann, dem diese
umfangreiche Zusammen-

stellung von Berichten und
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Kommentaren zum Ziiricher LBG-
Projekt zu verdanken ist, verstarb
im September letzten Jahres. Von
Anfang an war er mafigeblich an
der Erstellung des Ziiricher LBG-
Konzeptes beteiligt und leitete das
Projekt von 1990 bis zu seinem
Tod. Die ungewohnliche Zusam-
menarbeit der an der Ziiricher
Gehorlosenschule tatigen Pddago-
gen und Pddagoginnen zeigt sich
auch darin, daf} diese den vorlie-
genden Bericht gemeinsam zur
Veroffentlichung fertigstellten.
Der Jubildumsbericht ist damit
nicht zuletzt eine Wiirdigung des
langjdhrigen Engagements Peter
Kaufmanns.

Ulrich Moébius,
Urbanstrafie 174,
10961 Berlin
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Mehrsprachigkeit und
Schule in Europa”: historische
und international vergleichende
Aspekte

23.-26. November 1995, Univer-
sitdt Hamburg

Veranstalter:

Arbeitsgruppe FABER (Folgen der
Arbeitsmigration fiir Bildung und
Erziehung)

Informationen:

Universitit Hamburg, Fachbereich
Erziehungswissenschaft, Von-Mel-
le-Park 8, 20146 Hamburg

Medien fiir Horgescha-
digte - zwischen Machbarkeit
und Utopie

23.-25. November 199, Miinster
Informationen:

Akademie, Franz-Hitze-Haus, Kar-
dinal-von-Galen-Ring 50, 48149
Miinster

Erstes Treffen der
Leiterinnen und Leiter von
Absehkursen

25. November 1995, K6In
Informationen:

Universitdt zu Koln, Heilpddagogi-
sche Fakultdt, Seminar fiir Hor-
und Sprachgeschédigtenpédago-
gik, Klosterstrase 79b, 50931 Koin

2nd European Deaf
History Symposium:

»Deaf Achievers in History”
Edinburgh, Schottland, 5.-8. April
1996

Veranstalter:

Association Deaf History Interna-
tional

Informationen:

John A. Hay, Symposium Coordi-

nator, 11 Osborne Terrace, Edin-
burgh, EH12 5HG, Scotland

5th International Con-
gress of Hard of Hearing People:
~Hearing 96-Loss-Concern-
Vision”

Graz, Osterreich, 3.-10. August
1996

Informationen:

Osterreichischer Schwerhérigen-
bund und Gehérlosen-Kultur- und
Jugendzentrum, Radegunder
Strafle 10, A-8045 Graz

The Third European Sym-
posium on Cochlear Implants for
Children

6.-8. Juni 1996, Hochschule Han-
nover

Informationen:

Medizinische Hochschule Hanno-
ver, Abt. fiir Otolaryngologie,
Konstantin-Gutschow-Strafse 8,
30625 Hannover

3. Jahrestagung des DF-
GS: . Konzepte beruflicher Bil-
dung - Wechselwirkung mit
Schule und Arbeitswelt”

1. und 2. November, Essen
Informationen:

Rheinisch Westtélische Schule fiir
Horgeschddigte im berufsbilden-
den Bereich, Kerckhoffstrale 100,
45144 Essen
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An die Redaktion
dfgs forum

- Leserbrief -

c/o Eveline George
Kraepelinweg 15

22081 Hamburg
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Wollen Sie Mitglied im

werden?

D ann losen Sie diese Seiten heraus und schicken die aus-
gefiillte und unterschriebene Beitrittserkldrung an

Deutscher Fachverband fiir
Gehdrlosen- und Schwerhdrigenpddagogik
Friedrichstrafie 12

10969 Berlin

Wenn Sie die Einzugsermachtigung ausfiillen und unter-
schreiben, erleichtern Sie uns die Verwaltungsarbeit erheb-
lich.

A uf der Riickseite finden Sie die Arbeitskreise inner-
halb des DFGS. Kreuzen Sie bitte an, fiir welchen Ar-
beitskreis Sie sich interessieren bzw. in welchem Sie even-
tuell aktiv mitarbeiten wollen. Unterstreichen Sie den oder
die Schwerpunkte innerhalb dieses Arbeitskreises, dem/de-
nen Sie sich widmen wollen.

Sollten Sie weitere Beitrittserklarungen bendtigen, konnen
Sie diese Doppelseite einfach kopieren oder bei uns neue
Beitrittserklarungen anfordern.

(U Ich bitte um die Zusendung
L1701 PERUR weiteren Beitrittserklarungen
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Beitrittserkldrung

Hiermit erkldre ich meinen Beitritt zum
Deutschen Fachverband fiir Gehorlosen-
und Schwerhorigenpéddagogik (DFGS)

Ort, Datum Unterschrift

Name, Vorname

StraRe

PLZ, Ort

Telefon

Bezug zu Horgeschidigten (sofern nicht durch Beruf gegeben)

Ich iiberweise den jéhrlichen Beitrag von
[J DM 70, (Standardbeitrag)
J oM 50,- (Mitglieder aus den neuen Bundeslandern)
1 pMm 30,- ( StudentInnen, Erwerbslose) [J Nachweis liegt bei

Bankverbindung:
Commerzbank Hamburg, BLZ 200 400 00, Konto 384 948 684
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Erméchtigung zum Einzug von Forderungen
mittels Lastschriften

Hiermit ermdchtige ich Sie widerruflich, die von mir zu entrichtenden
Zahlungen bei Filligkeit zu Lasten meines Kontos mittels Lastschrift ein-
zuziehen. Wenn mein Konto die erforderliche Deckung nicht aufweist,
besteht seitens des kontofithrenden Kreditnstituts keine Verpflichtung
zur Einlsung. Teileinlésungen werden im Lastschriftverfahren nicht
vorgenommen.

Name und genaue Anschrift der/des Zahlungsflichtigen

Kontonummer der/des Zahlungsflichtigen

Name des kontofiihrenden Kreditinstituts

Bankleitzahl

Zahlungen wegen (Verpflichtigungsgrund, evtl. Betragsbegrenzung)

Ort, Datum

Unterschrift




Arbeitskreise innerhalb des DFGS

(1 1. Offentlichkeitsarbeit
Schwerpunkt:
Kommunikation und Kultur
Horgeschéadigter

(1 2. Primére Sozialisation
Schwerpunkte:
Familie
Fritherziehung
Kindergarten/Vorschule

(1 3a. Sekundire Sozialisation
Schwerpunkte:
Schule
Familie
Freizeit

(1 3b. Sekundére Sozialisation
Schwerpunkte:
Ausbildung (weiterfithrende Schulen)
Familie
Freizeit

(] 4. Tertiéire Sozialisation
Schwerpunkte:
Erwachsene
Beruf
Fortbildung
Freizeit




