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hen. Deswegen werden in den Un-
terricht immer wieder solche
Horiibungen einbezogen.

Monika Becker-Baldus absol-
vierte zundchst ein Studium der
Grund- und Hauptschulpddagogik
und war ein Jahr lang an einer
Schule tdtig, bevor sie sich ent-
schlof, ein vier Semester dauern-
des Aufbaustudium der Sonder-
schulpéddagogik an der Pédagogi-
schen Hochschule in Heidelberg
aufzunehmen. Sie legte schlie3-
lich die Priifung fir das Lehramt
an Sonderschulen fiir Sprachbe-
hinderte, Schwerhérige und
Gehorlose ab.

Studium

um Studium gehoren In-

halte wie Grundlagen der

Anatomie und Physiologie,
der Psychologie und Motivation,
Methodik und Didaktik, Phonetik,
Artikulationsunterricht, Sprach-
wissenschaft und Sonderpddago-
gik. Erginzt wurde dieses Pro-
gramm durch Vorlesungen iiber
den Bereich Hals-Nasen-Ohren so-
wie Krankheiten des Ohres und
des Sprechapparates.

Meistens gehen gehorlose
und sprachbehinderte Kinder
schon in den Kindergarten fiir
Horgeschddigte oder Sprachbehin-
derte, der auch in der Neckar-
gemiinder Schule vorhanden ist.
»Wenn die Kinder zu uns in den
Kindergarten kommen, kénnen
sie meistens nur Papa und Mama
sagen. Bis sie in die Schule gehen,
miissen sie noch viele Worte ler-
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nen”, erklart Monika Becker-Bal-
dus. Horgeschddigte Kinder wer-
den deshalb oft erst mit sieben
Jahren eingeschult. Sie kommen
dann in die fiinfklassige Grund-
schule fiir Gehorlose oder die vier-
klassige Grundschule fiir Schwer-
horige oder Sprachbehinderte.

B Vorbereitung

ach nochmals funf Klassen
N erwerben sie den Haupt-

schulabschluf§ und kon-
nen anschlieflend an der dreijdhri-
gen Sonderberufsfachschule fir
Hor- und Sprachgeschodigte die
Fachschulreife erwerben.

,»Es gibt kaum Biicher fiir un-
seren Schultyp”, klagt die Lehre-
rin. Das erfordert eine ausfithrli-
che Unterrichtsvorbereitung. Vor
allem fiir die Facher Erdkunde,
Biologie und Gemeinschaftskunde
miisse sie fast alle Texte selbst zu-
sammenstellen. Der Fotokopierer
ist dabei ein haufig genutztes Ar-
beitsgerét.

Kontakt

ie meisten Klassen haben
D zwischen fiinf und sieben

Schiiler. Monika Becker-
Baldus gefillt der enge Kontakt zu
den Kindern, der sich in einer so
kleinen Klasse ergibt: ,Man ent-
wickelt Beziehungen zu den Kin-
dern und ihren Familien”, meint
sie, nicht zuletzt weil gerade die
Eltern oft Hilfe von ihr brauchen.

Sie fiihlt sich wohl in ihrer ner-
venaufreibenden, aber auch be-
friedigenden Arbeit. ,Man braucht
viel Geduld. Manchmal sagt man
zwanzigmal am Tag ,Schau mich
bitte an’. Wenn ein Kind weg-
guckt, verliert es den Faden im
Unterricht. Es ist sehr anstren-
gend, daf§ alle immer dabei blei-
ben. Auch bei einem Unterrichts-
gang aufierhalb der Schule muf8
man stindig auf alle gleichzeitig
achten. Denn wenn ein Kind weg-
lauft, niitzt Rufen nichts. Man
muf$ hinterherrennen.”

Und noch ein Problem aus
dem Schulalltag: , Wenn die Kin-
der nicht wollen, verweigern sie
einfach den Blickkontakt oder
schalten ihr Horgerét ab. Meine
Aufgabe ist es dann, sie zu ,krie-
gen’, sie zu interessieren.”

Die Lehrerin muf} mit den-
Wissensliicken ihrer Schiiler le-
ben. ,Manchmal ist es schwer zu
akzeptieren, was alles vergessen
wird. Andererseits sehe ich die im-
mensen Fortschritte der Schiiler.
Als ich sie im Kindergarten ken-
nenlernte, hétte ich nicht ge-
dacht, daf§ sie eines Tages Gedich-
te sprechen und relativ schwierige
Texte verstehen konnen. Das sind
die erfreulichen Seiten meines Be-
rufs, “ sagt Monika Becker-Baldus.

Renate Rotta,
Transmedia Verlag,
Postfach 10 32 27,
68032 Mannheim

Nutzen der
Lautsprachvisualisierung
fiir das Sprechtraining

mit Gehorlosen*

VON ANITA SCHILDHAMMER,
KLAUS EYFERTH &
REGINE BECKER

Seit Jahrzehnten wer-
den verschiedene
technische Verfahren
entwickelt und einge-
setzt, die die fehlende
auditive Riickmel-
dung bei gehorlosen
Sprechern durch vi-
suelle Signale erset-
zen. Die vorliegende
Arbeit gibt einen
Uberblick iiber ver-
schiedene Ansitze

* Diese Arbeit entstand im Rahmen eines vom
Bundesminister fiir Forschung und Technologie
geférderten Forschungsprojektes (Férderkennzei-
chen 01VJ8902/8 an Prof. M. Krause und Prof. K.
Eyferth), das sich mit der Weiterentwicklung und
den Einsatzmdglichkeiten der Lautsprachvisuali-
sierung beschiftigt. Die Verantwortung fiir den
Inhalt der Veréffentlichung liegt bei den Autoren.
Wir danken fiir die Kooperation und das Engage-
ment der Lehrer und Schiiler der Gehdrlosen-
schulen in Berlin, Giistrow, Dortmund, Bremen
und Oldenburg, die an den Untersuchungen be-
teiligt waren.

und stellt Kriterien
auf, die fiir eine er-
folgreiche Anwen-
dung der Lautsprach-
visualisierung unab-
dingbar erscheinen.
Es wird ein Verfahren
vorgestellt, dessen
technisches und di-
daktisches Konzept
in unserer Projekt-
gruppe entwickelt
und mit gehotlosen
Kindern verschiede-
ner Altersstufen eva-
luiert wurde. Uber
experimentelle und
sprachtherapeutische
Untersuchungen
konnte nachgewiesen
werden, daf in dem
visualisierten Sprach-
schall invariante
Merkmale enthalten
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sind, die die Kinder
zum Erkennen ihrer
Sprechfehler und
zum Verbessern ihrer
Sprechfertigkeiten
nutzen lernen.
Wenn die Laut-
sprachvisualisierung
in ein Trainingskon-
zept, das systema-
tisch das phonologi-
sche Musterwissen
beim gehdorlosen
Schiiler aufbaut und
symbolische Bezie-
hungen (Gebiirde,
Schrift) miteinbe-
zieht, eingebunden
ist, kann sie mit Ge-
winn als Ergidnzung
zu konventionellen
Techniken des
Sprechtrainings ein-
gesetzt werden.
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Einleitung

er geringe Wortschatz,
D mangelndes Sprachver-

stindnis und fehlende
Sprechfertigkeit bei prélingual er-
taubten Menschen hat viele Vor-
schldge und Bemiihungen zur Ver-
besserung ihres Sprach- und
Sprechunterrichts nach sich gezo-
gen (Wisch 1990; Bausch & Grosse
1989).

Seit Jahrzehnten werden ver-
schiedene technische Ansdtze mit
der Zielsetzung verfolgt, das
Sprachsignal an die begrenzten
sensorischen Moglichkeiten des
Restgehdrs (z.B. Horgerdtetechnik)
anzupassen oder in eine Darstel-
lung zu transformieren, die visuell
oder taktil wahrgenommen wer-
den kann (Risberg 1982). Beim
letzteren Ansatz handelt es sich
meist um Biofeedbackverfahren,
iiber die Lippmann (1982), Nep-
pert (1989) und RuoB, Becker &
Eyferth (1988) einen Uberblick ge-
ben. Biofeedbackverfahren, die fiir
das Sprechtraining von Gehorlo-
sen konzipiert wurden, sollen dem
gehorlosen Schiiler eine externe
Kontrolle iiber den Sprechvorgang
ermdglichen. Man versucht auf
diese Weise ein informationsrei-
ches Ersatzsystem bereitzustellen,
das die traditionellen Techniken
(Mundabsehen, Abfiihlen, Einsatz
von Daktylzeichen; vgl. Schulte et
al., 1980) sinnvoll ergdnzen kann.

In verschiedenen Lern- und
Wahrnehmungsexperimenten
konnte nachgewiesen werden, daf}
Sonagramme von hérenden Ver-
suchspersonen gelernt werden
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und diese Kenntnisse auch auf un-
bekannte Muster iibertragen wer-
den konnen (Cole, Rudnicky, Zue
& Reddy 1980; Pisoni & Carrell
1984; RuoR, Becker & Schildham-
mer 1991). Studien von Maki,
Gustafson, Conklin & Humphry-
Whitehead (1981) und Maki
(1983) zeigen, dalk auch Gehorlo-
se Sonagramme zu interpretieren
und zu nutzen lernen.
Untersuchungen zu einem
Sprechtraining mit visuellem
Feedback zeigen, daf es zu einer
Verbesserung von Artikulations-
fahigkeiten kommt. Arends et
al.1991, untersuchten die Wirk-
samkeit des Visual Speech Appara-
tus (VSA) mit 22 gehorlosen Kin-
dern. Die Verbesserung von
grundlegenden Sprechfahigkeiten,
wie Stimmkontrolle und Vokal-
produktion, verbesserten sich sig-
nifikant im Vergleich zu einer
Kontrollgruppe. In einer Einzel-
fallstudie erprobte Giinther (1992)
den Einsatz des IBM-Sprechspie-
gels. In der relativ kurzen Untersu-
chungszeit zeigte sich eine Akzep-
tanz des IBM-Sprechspiegels, er-
hohte Sprechfreude und erkenn-
bare Verbesserung des Sprechens
in der Ubungssituation. In Studien
mit der Sprach-Farbbild-Transfor-
mation (SFT) (Esser, Nolte & Print-
zen 1983; Printzen 1991) wurden
gute Einsatzmaoglichkeiten vor al-
lem in der Schwerhérigenpddago-
gik konstatiert. Auch Studien un-
serer Arbeitsgruppe zeigen vielver-
sprechende Ergebnisse zur Artiku-
lations- und Verstdndlichkeitsver-
besserung gehorloser Sprecher
(Ruofl 1992; RuoR & Schildham-

mer 1992; Schildhammer 1993).

Weitere Arbeiten unserer For-
schungsgruppe richteten sich auf
die Entwicklung eines Systems zur
Visualisierung von gesprochener
Sprache und einer Didaktik zum
Einsatz dieses Systems im Laut-
sprachunterricht Gehérloser. Ein
didaktisches Konzept wurde im
Sprechtraining mit der Laut-
sprachvisualisierung in mehreren
Studien entwickelt und evaluiert
(RuoR 1992; Ruof & Schildham-
mer 1992; Schildhammer 1993;
Schildhammer, Becker & Ruo
1993). Parallel dazu verliefen Ex-
perimente zur Gestaltung der
Feedbackreize und zur Verbesse-
rung der Signalanalyse: Entwick-
lung von MeRinstrumentarien zur
Sprechfertigkeit, Versuche zur Ver-
stdndlichkeit und Fehlerdarstel-
lung (Becker 1993; Becker & Dru-
ber 1994), Lern- und Gedichtnis-
experimente mit Geharlosen
(Ruof 1993; RuoB & Schildham-
mer 1993; Drews, Ruofl & Eyferth
1994), sowie experimentelle Uber-
priifung und Implementierung
von verschiedenen Signalanalyse-
verfahren und Konzeptionen fiir
ein PC-basiertes Realzeitvisualisie-
rungssystem (Hobohm & Tempel
1992; Hobohm 1993).

Wieweit die Befunde zum
Einsatz visueller Biofeedbackver-
fahren auf den schulischen Unter-
richt tibertragbar sind, kann bis-
her nicht beantwortet werden. Es
mangelt sowohl an didaktischen
Erfahrungen als auch an systema-
tischen Evaluationen zum Einsatz
der Lautsprachvisualisierung im
Schulunterricht von Gehérlosen.

Ein Therapiekonzept fiir den Ein-
satz der Lautsprachvisualisierung
mufl den Anforderungen des Arti-
kulationsunterrichts gehorloser
Kinder (Anbildung sprechmotori-
scher Fahigkeiten, Verdeutlichung
von Sprechfehlern, Korrektur und
Automatisierung sprechmotori-
scher Prozesse) gerecht werden, ei-
ne sinnvolle Ergdnzung zum tradi-
tionellen Artikulationsunterricht
und alternativen technischen
Hilfsmitteln bieten und benutzer-
freundliche Handhabung des
Sichtgerétes gewdhrleisten. Dazu
miissen Vorschldge entwickelt
werden, wie das Therapiekonzept
in den allgemeinen Sprechunter-
richt eingebunden wird. Der
Schwerpunkt muf auf die unmit-
telbare Anwendung der Laut-

sprachvisualisierung durch Gehor-

losenpddagogen im Artikulations-
unterricht gelegt werden. Es geht
einerseits darum, die Akzeptanz
technischer Hilfsmittel zu er-
hohen und Orientierungshilfen
fir den Einsatz zu geben, anderer-
seits miissen vorhandene Konzep-
te den Anforderungen der Gehor-
losenschule angepafit werden.

Auswahl der
Darstellungsart

s gibt eine Vielzahl techni-
E scher Moglichkeiten, akusti-

sche Sprachsignale zu analy-

sieren und in visuelle Muster zu
transformieren (Hobohm & Tem-
pel 1992; Hobohm 1993). Also
stellt sich die Frage, welche Art
von Feedback sich fiir ein Artiku-

lationstraining Gehdrloser am be-
sten eignet. Es ist unerld@lich, daf3
die ,Ersatzreize” von Gehdorlosen
kategorisiert, diskriminiert und
dauerhaft gespeichert werden
konnen (Ruofl & Schildhammer
1993).

Die Wahl unserer farbigen
Sonagrammdarstellung basiert auf
verschiedenen Untersuchungen
unserer Projektgruppe zur Lern-
barkeit visualisierter Muster mit
horenden Probanden (Ruof,
Becker & Eyferth 1988; Ruof,
Becker & Schildhammer 1991).

Mehrere Visualisierungsarten
wurden daraufhin verglichen, wie-
weit sie das Erkennen und Diskri-
minieren von Wortern fordern
und es dem Lernenden erlauben,
Regeln im Aufbau der Lautmuster
zu erkennen. Dazu wurden Dar-
stellungsarten unterschiedlicher
Komplexitét in Lernexperimenten
(Paarassoziationsparadigma) mit-
einander verglichen. Es konnte ge-
zeigt werden, dafl horende Ver-
suchspersonen aus visuellen Feed-
backreizen Informationen tiber
die so aufbereiteten Lautsprach-
einheiten ziehen kénnen. Die Er-
lernbarkeit der Muster ist gege-
ben. Einmal gelernte Muster wer-
den sprecherunabhéngig auch bei
verdnderter Aussprache wiederer-
kannt. Beim Lernen werden Ana-
lysestrategien erworben, die beim
Identifizieren und Erlernen neuer
Muster erfolgreich einzusetzen
sind. Der Lernerfolg hdngt auch
von der Art der eingesetzten Ana-

lyse und Transformation ab. Farbi-

ge Sonagramme gewdhrleisten am
ehesten die Lern- und Analysier-
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barkeit der Muster. Wenig kom-
plexe Muster (z.B. Darstellung des
Pegelverlaufs) sind diesen Anfor-
derungen nicht gewachsen. Bei
hochkomplexen dreidimensiona-
len Mustern zeigt sich eine an-
fangliche Unterlegenheit gegenii-
ber dem Sonagramm, die sich aber
mit langerer Versuchsdauer und
vielfdltigerem Wortmaterial ver-
ringert. Wir entschieden uns fiir
die Sonagrammdarstellung, weil
Horende wie Gehdrlose diese
Lautmuster rasch zu unterschei-
den und zu verallgemeinern ler-
nen. Der Vorteil komplexerer Mu-
ster konnte nur besonders moti-
vierten Lernenden zugute kom-

men.

Die Nutzung des visuali-
sierten Sprachschalls von
Gehorlosen

ie Gehorlose mit visuel-
len Reizen umgehen,
kann nicht direkt aus

dem Lernverhalten Horender ab-
geleitet werden. Horende bedie-
nen sich bei Paarassoziationen ei-
nes phonologischen Kodes. Sie
binden das Lernen der Muster an
die erlernte Wortliste an. Gehorlo-
se sind dabei im Nachteil, da sie
unter Umstdnden chereologisch,
in Einheiten der von ihnen alltdg-
lich eingesetzten Gebérdenspra-
che, kodieren, lernen und denken.
Wir iiberpriiften bei Gehorlo-
sen, die entweder gebardensprach-
lich oder schriftlich angeleitet
wurden, die Lerngeschwindigkeit
fiir das Erlernen von Sonagram-
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men, die zeitliche Stabilitdt der ge-
lernten Muster und den Strategie-
erwerb beim Lernen der visuali-
sierten Wortlisten (Ruofs 1993).
Ein solches Experiment bearbeitet
tiber das pddagogische Problem
der Erlernbarkeit von Sonagram-
men prinzipielle Fragen zu Lern-
und Gedéchtnisprozessen Gehor-
loser.

Gehorlose Probanden bewél-
tigen Paarassoziationsaufgaben
auf vergleichbare Art wie Horen-
de. Diese Muster sind fiir sie kate-
gorisierbar und diskriminierbar.
Sie bendtigen fiir die Zuordnung
von Muster und Bedeutung eine
grofiere Anzahl von Lerndurch-
gdngen, aber weniger Zeit als
Horende. Dartiber hinaus erwer-
ben sie eine Strategie, mit der sie
ihre Leistung beim Lernen neuer
visualisierter Wortlisten steigern
konnen. Die Gruppe der Gehorlo-
sen, die gebdrdenbasiert lernte, er-
zielte tendenziell bessere Ergeb-
nisse als die lautsprachlich Ler-
nende.

In einem weiteren Experi-
ment wurde das Kurzzeitgedacht-
nis von gehorlosen und horenden
Probanden verglichen (Drews,
Ruof} & Eyferth 1993). Aufgabe
war es, unterschiedlich dargebote-
nes, sprachliches Material geord-
net wiederzugeben. Die Stimuli
wurden als Gebarden mit und oh-
ne Mundbild oder als Schriftbilder
prdsentiert. Anhand verschiede-
ner, sich dhnelnder Wortlisten
sollte das im KZG genutzte Infor-
mationsformat untersucht wer-
den. Gehorlose und Hérende nut-
zen in erster Linie ein phonologi-
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sches Informationsformat. Die Ge-

déchtnisspanne beider Gruppen
unterscheidet sich signifikant; die
Hérenden sind in der Lage, im
Mittel 1.2 Items mehr wiederzuge-
ben als die gehorlosen Probanden.
Die Gehorlosen wiesen bei der
Wiedergabe von Gebérden eine
signifikant hohere Gedachtnis-
spanne auf als bei der Wiedergabe
von schriftlich gebotenen Wor-
tern. Weiter wurde der Stellenwert
des Mundbildes bei Gebérden un-
tersucht. Es zeigt sich, dal} das
Mundbild als Bestandteil von Ge-
barden zu verstehen ist, und daf§
es zusammen mit der manuellen
Komponente der Gebdrde verar-
beitet wird.

Die Befunde sprechen dafiir,
dafl sonagrammartige Muster fiir
Gehorlose auch im Rahmen eines
Sprechtrainings mit visuellem
Feedback erlernbar sind, wenn das
Training didaktisch durchdacht ist
und mit Gebarden angeleitet wird.

Vergleich verschiedener
Verfahren

n einer weiteren Untersu-

chung wurde unser Laut-

sprachvisualisierungsgerét
(TU-Verfahren) mit dem SFT-Ver-
fahren von Esser verglichen
(Wirth 1993). Hierbei handelte es
sich um ein sehr eingeschridnktes
Lautrepertoire (helle/dunkle Vo-
kale, stimmlose Plosive, stimmlo-
se Frikative und Nasale) und eine
kurze Trainingsdauer (12 Temine
mit 15 Minuten Trainingszeit pro
Kind). Die Ergebnisse zur Muster-

segmentierung zeigen, daf sich
die beiden Verfahren nicht unter-
scheiden. Gehorlose Kinder kon-
nen selbst nach einer kurzen Trai-
ningszeit visualisierte Sprechmu-
ster in ihre wichtigen lautsprachli-
chen Segmente unterteilen. Bei
der Lautklassenerkennung erzielt
das SFT-Verfahren 65,4 Prozent
richtige Benennungen und das
TU-Verfahren 44,6 Prozent. Dieser
Unterschied 14t sich aus der sehr
kurzen Trainingszeit erkldren. Be-
funde aus einem Experiment mit
komplexen Reizen (Ruof et al.
1991) lassen aber vermuten, dafl
sich die Unterschiede zwischen
beiden Visualisierungen nach lan-
gerem Training aufheben. Die Er-
gebnisse einer weiteren Studie
zum Einsatz des TU-Verfahrens
nach ldngerer Trainingszeit (60
Sitzungen mit 15 Minuten Trai-
ningszeit pro Kind) zeigen, daf}
sich die Lautklassenerkennung
beim Sonagramm auf tiber 83,4
Prozent erhoht und das, obwohl
eine groflere Anzahl von Lautklas-
sen abgefragt und die Unterschei-
dung von stimmlosen und stimm-
haften Konsonanten gefordert
wurde (Ruof8 & Schildhammer
1993). Bei der Erkennung von
Phonemen erreichte das SFT-Ver-
fahren eine Erkennungsleistung
von 44,5 Prozent gegeniiber 22,8
Prozent des FU-Verfahrens. Dieses
Ergebnis gibt Aufschluf} dariiber,
wie gut die lautsprachliche Infor-
mation der Muster erfalit wird.
Aber auch bei dieser Leistung zeigt
sich, daf3 bei langerem Training
mit dem TU-Verfahren sich die Er-
kennungsleistung betrdchtlich

steigert. Die Schiiler erreichten
dort im Mittel ein Ergebnis von
55,2 Prozent fiir das gesamte Laut-
repertoire.

In einer weiteren Studie un-
serer Arbeitsgruppe (Becker & Dru-
ba 1994) gingen wir der Frage
nach, wie deutlich artikulatori-
sche und akustische Charakteristi-
ka von gehorlosen Sprechern je
nach der Visualisierungsart (SFT-
Verfahren, Sonagramme mit
24ms-, 16ms- und 8ms-Zeitauflo-
sung) dargestellt werden und wel-
chen Einfluf die Mustervarianz
(infolge der Ausspracheunter-
schiede horender Sprecher) auf
die Fehlererkennung hat. Hérende
Versuchspersonen sortierten fiinf
verschiedene Sprechmuster eines
Testwortes (von gehorlosen und
hérenden Sprechern, mit und oh-
ne Sprechfehler gesprochen) nach
ihrer Ahnlichkeit zu einem Refe-
renzmuster und benannten ansch-
liefend die Abweichungen im
rangschlechtesten Muster. Die Er-
gebnisse zeigen, daB} die Versuchs-
personen nach einer kurzen pho-
netischen Anleitung bei den einfa-
cheren SFT-Mustern eher in der
Lage sind, addquate Sortierstrate-
gien zu entwickeln. Den Versuchs-
personen, die unter der Sona-
gramm-Bedingung arbeiten, ge-
lingt es aber haufiger, das rang-
schlechteste Muster addquat zu in-
terpretieren und Sprechfehler zu
benennen. Die Befunde lassen
sich dahingehend interpretieren,
daf die Sonagramm-Verfahren
mehr Information und invariante
Merkmale des Sprachschalles be-
reitstellt, was aber ldngere Lernzei-

ten fiir die Muster notwendig
macht. Bei der Ergebnisinterpreta-
tion sind also die Effekte der Trai-
ningsdauer zu beriicksichtigen.
Wie die Befunde zu verschiedenen
Darstellungsarten zeigen, konnen
sich friihe Nachteile komplexer
Visualisierung bei ldngerem Trai-
ning als Vorteil erweisen (Ruof3 et
al. 1991). Nach einem ldngeren
Training mit der Sonagrammdar-
stellung verbesserten sich die Lei-
stungen der gehorlosen Kinder im
Vergleich zur Studie von Wirth er-
heblich (Ruo & Schildhammer
1993).

Ausblick

omputergestiitzte oder tech-
C nische Verfahren fiir das

Sprechtraining von Gehor-
losen kénnen nur so weit zu einer
Verbesserung der Sprechfertigkei-
ten fithren, wie sie in didaktrische
Unterrichtskonzepte eingebunden
werden.

Uber einen Zeitraum von
finf Jahren setzten wir die Laut-
sprachvisualisierung im Sprech-
training mit unterschiedlichen Al-
tersstufen ein. Nach einer Erpro-
bungsphase mit einer fiinften und
einer zehnten Jahrgangsstufe folg-
ten systematische Studien mit vier
weiteren Altersgruppen mit einem
festen Trainingsprogramm (Ubun-
gen zur Automatisierung
sprechmotorischer Prozesse und
Artikulationstraining) und mit
Verdnderungsmessungen. Mittels
Sprachaufnahmen vor und nach
einem Training und einer Ver-
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stdndlichkeitsuntersuchung wur-
de die Wirkung des Sprechtrai-
nings erhoben. Der Einsatz der
Lautsprachvisualisierung zeigt po-
sitive Ergebnisse. Die Musterer-
kennung auf phonologischer Ebe-
ne gelingt den gehorlosen Kin-
dern. Sie konnen ein Referenzmu-
ster sinnvoll zum Erkennen und
zur Korrektur der eigenen Muster-
abweichungen nutzen. Ein
Sprechtraining mit der Laut-
sprachvisualisierung kann auch
zur ersten Lautanbildung bei sehr
jungen Kindern eingesetzt wer-
den.

Gehorlose Sprecher unter-
scheiden sich in ihrer Verstdnd-
lichkeit enorm, was auch einen
Einfluf auf die Wirkung eines
Sprechtrainings unter visuellem
Feedback hat. Gehorlose Kinder
und Jugendliche kénnen ihre
Sprechfertigkeit nur unter be-
stimmten Bedingungen verbes-
sern. Eine Didaktik zum Einsatz
der Lautsprachvisualisierung muf}
die unterschiedlichen Vorausset-
zungen gehorloser Schiiler
berticksichtigen. Aus den Ergeb-
nissen aller Evaluationen wurde
eine Didaktik entwickelt, die Dif-
ferenzen zwischen Altersgruppen
und Leistungsniveaus beriicksich-
tigt. Das Verfahren kann mit Ge-
winn als Ergdnzung zu konventio-
nellen Techniken der Sprecherzie-
hung eingesetzt werden.

Die Lautsprachvisualisierung
wurde an verschiedenen Schulen
von Gehorlosenpddagogen er-
probt, um zu priifen, ob sich das
Verfahren in der unmittelbaren
Anwendung im Unterricht be-
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wihrt. Fiir diese Studie wurde ein
Schulungskonzept enwickelt, um
die Gehorlosenpddagogen in die
Arbeit mit der Lautsprachvisuali-
sierung einzufithren (Becker,
Schildhammer, Hobohm & Krause
1994). Nur auf diese Weise ist eine
breite, sinnvolle Anwendung der
Lautsprachvisualisierung im
Schulunterricht zu erreichen, die
nicht allein auf den Geriéteeinsatz
reduziert ist, sondern Gehorlosen-
péddagogen ein didaktisches Kon-
zept zum Einsatz der Technik zur
Verftigung stellt. Erfahrungen aus
dieser Studie machen deutlich,
dafl Gehorlosenpddagogen nach
kurzer intensiver Einfithrung in
der Lage sind, das Lautsprachvi-
sualisierungsverfahren im Artiku-
lationsunterricht einzusetzen. Die
Mehrzahl der beteiligten Lehrer
schétzt das Verfahren als eine
sinnvolle, motivierende Ergidn-
zung zu anderen Techniken im Ar-
tikulationsunterricht ein.

Das Lautsprachvisualisie-
rungsgerdt kann dem Lehrer als
Hilfsmittel beim Aufbau
sprechmotorischer Einzelfahigkei-
ten dienen. Es erlaubt, den Zusam-
menhang verschiedener Artikula-
tionsschritte in ganzen Wortern
zu verdeutlichen, zu tiben und zu
verbessern. Ferner bietet es MOg-
lichkeiten zum Erhalt und zur Dif-
ferenzierung vorhandener Sprech-
fahigkeiten und als Hilfsmittel zur
Diagnose von Sprechfehlern,
wenn diese {iber das Horen nicht
eindeutig klassifizierbar sind.
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