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Sprache sichtbar machen*

VON RENATE ROTTA

Monika Becker-Bal-
dus ist Lehrerin an
einer Schule fiir
Gehdrlose, Schwer-
horige und Sprachbe-
hinderte. Ihre Schii-
lerinnen und Schiiler
verfiigen nur tiber
ein minimales
Resthiorvermagen, sie
sehen Sprache vor al-
lem am Mund ab.

* Dieser Artikel erschien zuerst in der Zeitschrift
abi. Berufswahl-Magazin 1/94,25-28. Der Abdruck
erfolgt mit freundlicher Genehmigung des Trans-
media Verlags.

s ist 10.25 Uhr. An der staat-
E lichen Schule fiir Gehorlose,

Schwerhorige und Sprachbe-
hinderte in Neckargemiind be-
ginnt die grofie Pause. Es ertont
ein leises ,ding-dong”. Das ist das
Pausenzeichen fiir die Lehrer. Die
Schiiler kénnen die Klingel nicht
horen. Fiir sie leuchtet im Klassen-
zimmer eine gelbe Lampe auf. In
den Fluren des neuen Backsteinge-
bédudes geht es anders zu als an an-
deren Schulen. Man hort kein lau-
tes Geschrei der Kinder, nur La-
chen, FiiRegetrappel und manch-
mal auch ein langgezogenes
‘aaaaah’ oder andere singende
Laute. Es ist geradezu ruhig hier,
obwohl die Schiiler gerade auf der
Treppe Fangen spielen. Sie ver-
standigen sich dabei vor allem mit
gezielten Handbewegungen, das
heifit, sie gebédrden.

Im Pausenhof und im Flur
blinken wieder die Lampen auf,
die grofle Pause ist zu Ende. Nach
und nach kommen die sechs
Schiiler der 7. Klasse Hauptschule
fiir Gehorlose zuriick in ihren
Klassenraum. Die Klassenlehrerin,
Monika Becker-Baldus, wartet, bis
alle Schiiler sich auf ihre Plitze ge-
setzt haben. Als erstes bekommt
Igor, ein russisches Aussiedler-
kind, eine Extrabeschéftigung. Er
kann am Unterricht nicht immer
teilnehmen, weil er kaum Deutsch
versteht. Er wird in Einzelstunden
individuell geférdert. Die Klassen-
lehrerin sagt laut: , Christoph und
Sven, bitte holt den Tageslichtpro-
jektor.” Die beiden Kinder, die zu
diesem Klassendienst eingeteilt

sind, stellen den Apparat bereit,

und die Stunde kann beginnen.
,Gestern haben wir ein Herbstge-
dicht gelesen. Wir wollen noch
einmal iiberlegen, welche Herbst-
gedichte wir schon kennen”, er-
Klart die Lehrerin die Aufgabe.

Sie spricht laut und deutlich
und betont vor allem die Anfangs-
buchstaben eines jeden Wortes.
Obwohl die Schiiler Horgerite tra-
gen, verstehen sie die Lehrerin
nicht allein iber das Gehor. Sie se-
hen die Sprache am Mund der
Sprechenden ab.

Absehen

eim Absehen werden die
B Mundbewegungen durch

Mimik und Gestik ergénzt.
Die Schiiler erschliefen das Ge-
sprochene zusatzlich durch die
Kenntnis von Wortinhalten, For-
men und Satzstrukturen. Absehen
wird deshalb auch im Unterricht
standig getibt.Voraussetzung fiir
das Absehen ist, dafl die Gehorlo-
sen demjenigen ins Gesicht sehen,
der mit ihnen spricht. Damit kn-
nen sie auch mit horenden Men-
schen in Kontakt treten, die nicht
gebirden. ,Nebel verhiillt die
Welt* die Schiiler sprechen zu-
sammen mit ihrer Lehrerin das
Herbstgedicht laut und gebdrden
dabei. ,Mit Gebarden kénnen sie
sich das Gedicht besser merken”,
sagt Monika Becker-Baldus.

Dann trigt Sven das Gedicht
auswendig vor:, Ich schaue in den
weiflen Nebel hinaus...” Die Leh-
rerin spricht einzelne Worte noch
einmal vor, die nicht korrekt wa-
ren. , Nebel”, wiederholt Sven. Die
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Lehrerin nickt bestitigend und
lobt:,Gut”,

»Fachunterricht ist bei
Gehdrlosen immer auch Sprech-
unterricht”, erkldrt die Lehrerin.
Durch die gesamte Schulzeit hin-
durch gelten korrekte Artikulation
und geldufiges Sprechen als Unter-
richtsprinzip. Alle Lehrer sind in
allen Fachern verpflichtet, das
Sprechen standig zu verbessern.

»Die Fihigkeit, verstindlich
zu sprechen, soll erreicht werden
durch exakte Artikulation von
Lauten und Lautverbindungen,
nattirliche Sprechatmung, norma-
le Stimmlage und situationsge-
rechte Stimmstarke, rhythmisch-
dynamisches Sprechtempo”, heift
es dazu in den Unterrichtsrichtli-
nien Deutsch/Sprachunterricht
der Schulen fiir Gehérlose in Ba-
den-Wiirttemberg.

Artikulation

a die Schiler ihr Sprechen
D nicht tiber das Gehor kon-

trollieren konnen, miissen
die Sprechbewegungen systema-
tisch erlernt und bewuft vollzo-
gen werden. Sie miissen stindig
getlibt und zunehmend automati-
siert werden. Ziel dieses Artikulati-
onsunterrichts ist ein moglichst
deutliches und verstindliches
Sprechen - die Grundlage fiir die
soziale und berufliche Eingliede-
rung der Gehorlosen.

Die Lehrerin legt ein Blatt
mit einem anderen Herbstgedicht
auf den Tageslichtprojektor. Die
Aufgabe: jeder soll sich den Text
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anschauen und durchlesen. Alle
blicken nach vorn auf das Ge-
dicht, lesen laut vor sich hin und
gebdrden dabei: , Herbst. Bunt
sind schon die Walder, gelb die
Stoppelfelder und der Herbst be-
ginnt. Rote Blétter fallen, graue
Nebel wallen, kiihler weht der
Wind.” Auch die Lehrerin liest
laut mit und gebiérdet dabei. Sie
korrigiert: ,, wallen” mufl man et-
was schneller sprechen, so wie bei
»wollen”. Man sieht deutlich die
Zunge zwischen den Zdhnen bei
der Bildung des ,1“

Ulrike fragt: , Warum ist die
Gebirde fiir Baum und Wald
gleich?”~ ,,Im Wald sind viele
Bidume, deshalb denke ich, daf§ die
Gebirde gleich ist. Wir schauen
aber nachher genau im Gebéarden-
buch nach”, antwortet die Lehre-
tin. , Was sind Stoppelfelder?”
lautet die néchste Frage der Schii-
ler, die gleich beantwortet wird.

Lesenlernen hat fiir Gehorlo-
se eine wichtige Funktion: Sie
kénnen sich damit selbstandig in-
formieren. Aber: , Gehérlose Kin-
der miissen alles, was fiir sie
Sprachbesitz wird, iiber das Auge
oder das Lesen aufnehmen. Das
verlangt eine unglaubliche An-
strengung”, erlautert die Lehrerin.

Die Sprache ist fiir ein horen-
des Kind bei der Entdeckung sei-
ner Umwelt von wesentlicher Be-
deutung. Sie trdgt dazu bei, Erfah-
rungen zu kléren. Sie gibt dem
Kind die Moglichkeit, Unbekann-
tes und Unverstandenes zu erfra-
gen. Das fehlt den Gehérlosen.

Gehorlose konnen zwar rela-
tiv leicht laut lesen lernen, doch

das Gelernte allein bietet ihnen
zundchst keinen Schliissel zum
Sinn des Textes. Das ist dhnlich
wie bei Horenden, die eine Fremd-
sprache lernen. Sie verstehen den
Sinn des Textes nur, wenn ihnen
der Wortschatz bekannt ist. Ge-
nauso miissen Gehorlose erst die
Bedeutung des Textes lernen.
Denn sie kénnen die Bedeutun-
gen nicht iiber den Zusammen-
hang Sehen - Sprechen - Horen -
Sinnerfassen abrufen wie Horen-
de. Nur was die Kinder im Unter-
richt schon gelernt haben, kén-
nen sie in gelesenen Texten wie-
dererkennen. Das bedarf, wie
beim Lernen einer Fremdsprache,
der stindigen Ubung.

Sinnbeziige

er Leseunterricht soll auch
D den Wortbestand der Schii-

ler erweitern und sie be-
fdhigen, Sinnbeziige aus dem Text
zu entnehmen. , Die Schiiler lesen
besonders gerne Gedichte und ler-
nen sie auswendig. Sie merken,
dal8 Sprache nicht nur etwas
Schweres ist, das man miihsam
lernen mufs, sondern daf§ man mit
Sprache auch Schénes ausdriicken
kann”, sagt Monika Becker-Baldus.

Die Schiiler lesen als néchstes

eine Geschichte tiber den Herbst-
wind. ,Das ist eine Geschichte fiir
hérende Kinder. Da sind viele
neue Wérter drin. Wir lesen lang-
sam jeden Satz. Wenn ihr etwas
nicht versteht, fragt ihr mich* er-
ldutert die Lehrerin. Maike fragt:
» Was ist ‘fegt*?” Die Lehrerin ant-

wortet: , Es ist ein Verb; ,fegen’ ist
der Infinitiv. Das Wort hat zwei
Bedeutungen. Fegen ist einmal das
gleiche wie kehren. Hier steht: der
Herbstwind fegt durch die
Straflen, das ist ein bilchen wie
mit einem Besen kehren. Die
zweite Bedeutung ist, wenn ein
Kind ganz schnell iiber die Strafle
l4uft, sagt man auch, es fegt tiber
die Strafie”.

Es gibt verschiedene Mog-
lichkeiten, um Gehorlosen Bedeu-
tungen zu erkldren. Entweder er-
folgt die Erarbeitung der Wortin-
halte durch das Vorzeigen von Ge-
genstdnden, durch Gebérden,
durch das Bilden von Gegensatz-
paaren oder das Einordnen in
Satzbereich und Wortfeld.

Die Anschaulichkeit spielt im
Unterricht eine grofle Rolle.
Gleich neben der Tiir des Klassen-
zimmers steht ein Tisch mit Spie-
len und Biichern: Worterdomino,
Bilderjagd, Verkehrsquiz, Wort-
schatz in Bildern und ein Ordner
»Lesen macht Spaf”. Auf der Fen-
sterbank stehen Topfpflanzen, da-
neben liegen Kastanien und Ei-
chenblitter, die die Schiiler mitge-
bracht haben. Auf kleinen Schil-
dern stehen die Namen der Blétter
und Friichte. An der Tiir des Klas-
senzimmers hdngen Lebenslaufe

aller Kinder der Klasse mit Bildern.

Die Wand schmiicken Plakate aus
dem Unterricht: Die Kirschbliite,

Satzzeichen, Silbentrennung, Satz-

glieder, Satzbaupldne.

Im Unterricht hat der Arbeits-

bereich Sprachaufbau besondere
Bedeutung. Er enthalt Sprachfor-
men und Satzbauplédne, die syste-

matisch aufeinander aufbauen. Fi-
ne wichtige Aufgabe des Deutsch-
unterrichts besteht neben dem Le-
sen, Schreiben, Absehen und Spre-
chen auch darin, immer neue
sprachliche Formen und Inhalte
zu erschlieen. Denn fiir gehorlo-
se Kinder wird Absehen und Lesen
erst dann sinnvoll, wenn Wortin-
halte bekannt sind und durch die
Kenntnis von Sprachformen Be-
ziige zwischen den Wortern herge-
stellt werden konnen.

Wahrnehmung

uch die Wahrnehmungs-
A schulung ist von grofler

Bedeutung: Absehschu-
lung, Horerziehung und die Aus-
bildung des Tastsinns. Vor allem
auf das Absehen sind gehorlose
Schiiler bei der Wahrnehmung ge-
sprochener Sprache angewiesen.
Obwohl sie nur einen geringen
Teil der Sprachlaute beim Abse-
hen eindeutig erkennen konnen,
miissen sie lernen, einen Bezug
zwischen Absehen und Sprache
herzustellen.

,Fiir den Lehrer bedeutet das
eine permanente Reflexion tiber
seine Sprache. Man muf sich
duferst prézise ausdriicken, wenn
man mit den Kindern spricht. Die
Schiiler brauchen ein korrektes
Vorbild, keine Dialektsprecher”,
meint Monika Becker-Baldus.
Wichtig sind auch kurze und ein-
fache Sitze. Dem Lehrer miissen
die sprachlichen Mittel bewuft
sein, die in der jeweiligen Klasse
schon bekannt sind oder neu ein-
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geiibt werden sollen.

Wenn Lehrer parallel zur ge-
sprochenen Sprache gebdrden,
miissen sie auf die Gleichzeitigkeit
von Wort und Gebarde achten
und darauf, dafl sie von den Schii-
lern angesehen werden koénnen.
Auflerdem miissen sie die Reakti-
on der Schiiler beachten. In der
ndchsten Stunde steht Horerzie-
hung auf dem Stundenplan. Die
Schiiler setzen sich an ihre Pulte,
ziehen Kopfhérer auf und verbin-
den sie mit der Horanlage. In den
Pulten befinden sich dafiir Ein-
steckbuchsen. Monika Becker-Bal-
dus fragt alle Schiiler einzeln:
»Kannst du héren?” Sie spricht in
ein Mikrofon, die Horanlage ver-
starkt, was sie sagt. Sie halt sich
ein Papier vor den Mund. Die
Schiiler sollen sich ausschliefilich
aufs Horen konzentrieren und
nicht von den Lippen absehen. Sie
nennt einzelne Schiiler beim Na-
men. Die Angesprochenen miis-
sen die Hand heben. Dann sagt
sie: ,Ich lese jetzt ein Stiick von ei-
nem Satz vor, und ihr versucht zu
hdren, was ich sage. ,Pldtzlich ist
er da.”” Sven meldet sich und
spricht mit vorgehaltener Hand
den Satz nach.

# Ubungen

urch diese Ubungen wird
D das verbliebene Resthor-

vermdogen der Schiiler trai-
niert. In dieser Klasse haben alle
Schiiler sogenannte Horreste, die

gefordert werden miissen, damit
sie nicht vollstdndig verlorenge-

forum 53




forumbeitrige

hen. Deswegen werden in den Un-
terricht immer wieder solche
Horiibungen einbezogen.

Monika Becker-Baldus absol-
vierte zundchst ein Studium der
Grund- und Hauptschulpddagogik
und war ein Jahr lang an einer
Schule tdtig, bevor sie sich ent-
schlof, ein vier Semester dauern-
des Aufbaustudium der Sonder-
schulpéddagogik an der Pédagogi-
schen Hochschule in Heidelberg
aufzunehmen. Sie legte schlie3-
lich die Priifung fir das Lehramt
an Sonderschulen fiir Sprachbe-
hinderte, Schwerhérige und
Gehorlose ab.

Studium

um Studium gehoren In-

halte wie Grundlagen der

Anatomie und Physiologie,
der Psychologie und Motivation,
Methodik und Didaktik, Phonetik,
Artikulationsunterricht, Sprach-
wissenschaft und Sonderpddago-
gik. Erginzt wurde dieses Pro-
gramm durch Vorlesungen iiber
den Bereich Hals-Nasen-Ohren so-
wie Krankheiten des Ohres und
des Sprechapparates.

Meistens gehen gehorlose
und sprachbehinderte Kinder
schon in den Kindergarten fiir
Horgeschddigte oder Sprachbehin-
derte, der auch in der Neckar-
gemiinder Schule vorhanden ist.
»Wenn die Kinder zu uns in den
Kindergarten kommen, kénnen
sie meistens nur Papa und Mama
sagen. Bis sie in die Schule gehen,
miissen sie noch viele Worte ler-
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nen”, erklart Monika Becker-Bal-
dus. Horgeschddigte Kinder wer-
den deshalb oft erst mit sieben
Jahren eingeschult. Sie kommen
dann in die fiinfklassige Grund-
schule fiir Gehorlose oder die vier-
klassige Grundschule fiir Schwer-
horige oder Sprachbehinderte.

B Vorbereitung

ach nochmals funf Klassen
N erwerben sie den Haupt-

schulabschluf§ und kon-
nen anschlieflend an der dreijdhri-
gen Sonderberufsfachschule fir
Hor- und Sprachgeschodigte die
Fachschulreife erwerben.

,»Es gibt kaum Biicher fiir un-
seren Schultyp”, klagt die Lehre-
rin. Das erfordert eine ausfithrli-
che Unterrichtsvorbereitung. Vor
allem fiir die Facher Erdkunde,
Biologie und Gemeinschaftskunde
miisse sie fast alle Texte selbst zu-
sammenstellen. Der Fotokopierer
ist dabei ein haufig genutztes Ar-
beitsgerét.

Kontakt

ie meisten Klassen haben
D zwischen fiinf und sieben

Schiiler. Monika Becker-
Baldus gefillt der enge Kontakt zu
den Kindern, der sich in einer so
kleinen Klasse ergibt: ,Man ent-
wickelt Beziehungen zu den Kin-
dern und ihren Familien”, meint
sie, nicht zuletzt weil gerade die
Eltern oft Hilfe von ihr brauchen.

Sie fiihlt sich wohl in ihrer ner-
venaufreibenden, aber auch be-
friedigenden Arbeit. ,Man braucht
viel Geduld. Manchmal sagt man
zwanzigmal am Tag ,Schau mich
bitte an’. Wenn ein Kind weg-
guckt, verliert es den Faden im
Unterricht. Es ist sehr anstren-
gend, daf§ alle immer dabei blei-
ben. Auch bei einem Unterrichts-
gang aufierhalb der Schule muf8
man stindig auf alle gleichzeitig
achten. Denn wenn ein Kind weg-
lauft, niitzt Rufen nichts. Man
muf$ hinterherrennen.”

Und noch ein Problem aus
dem Schulalltag: , Wenn die Kin-
der nicht wollen, verweigern sie
einfach den Blickkontakt oder
schalten ihr Horgerét ab. Meine
Aufgabe ist es dann, sie zu ,krie-
gen’, sie zu interessieren.”

Die Lehrerin muf} mit den-
Wissensliicken ihrer Schiiler le-
ben. ,Manchmal ist es schwer zu
akzeptieren, was alles vergessen
wird. Andererseits sehe ich die im-
mensen Fortschritte der Schiiler.
Als ich sie im Kindergarten ken-
nenlernte, hétte ich nicht ge-
dacht, daf§ sie eines Tages Gedich-
te sprechen und relativ schwierige
Texte verstehen konnen. Das sind
die erfreulichen Seiten meines Be-
rufs, “ sagt Monika Becker-Baldus.

Renate Rotta,
Transmedia Verlag,
Postfach 10 32 27,
68032 Mannheim

Nutzen der
Lautsprachvisualisierung
fiir das Sprechtraining

mit Gehorlosen*

VON ANITA SCHILDHAMMER,
KLAUS EYFERTH &
REGINE BECKER

Seit Jahrzehnten wer-
den verschiedene
technische Verfahren
entwickelt und einge-
setzt, die die fehlende
auditive Riickmel-
dung bei gehorlosen
Sprechern durch vi-
suelle Signale erset-
zen. Die vorliegende
Arbeit gibt einen
Uberblick iiber ver-
schiedene Ansitze

* Diese Arbeit entstand im Rahmen eines vom
Bundesminister fiir Forschung und Technologie
geférderten Forschungsprojektes (Férderkennzei-
chen 01VJ8902/8 an Prof. M. Krause und Prof. K.
Eyferth), das sich mit der Weiterentwicklung und
den Einsatzmdglichkeiten der Lautsprachvisuali-
sierung beschiftigt. Die Verantwortung fiir den
Inhalt der Veréffentlichung liegt bei den Autoren.
Wir danken fiir die Kooperation und das Engage-
ment der Lehrer und Schiiler der Gehdrlosen-
schulen in Berlin, Giistrow, Dortmund, Bremen
und Oldenburg, die an den Untersuchungen be-
teiligt waren.

und stellt Kriterien
auf, die fiir eine er-
folgreiche Anwen-
dung der Lautsprach-
visualisierung unab-
dingbar erscheinen.
Es wird ein Verfahren
vorgestellt, dessen
technisches und di-
daktisches Konzept
in unserer Projekt-
gruppe entwickelt
und mit gehotlosen
Kindern verschiede-
ner Altersstufen eva-
luiert wurde. Uber
experimentelle und
sprachtherapeutische
Untersuchungen
konnte nachgewiesen
werden, daf in dem
visualisierten Sprach-
schall invariante
Merkmale enthalten
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sind, die die Kinder
zum Erkennen ihrer
Sprechfehler und
zum Verbessern ihrer
Sprechfertigkeiten
nutzen lernen.
Wenn die Laut-
sprachvisualisierung
in ein Trainingskon-
zept, das systema-
tisch das phonologi-
sche Musterwissen
beim gehdorlosen
Schiiler aufbaut und
symbolische Bezie-
hungen (Gebiirde,
Schrift) miteinbe-
zieht, eingebunden
ist, kann sie mit Ge-
winn als Ergidnzung
zu konventionellen
Techniken des
Sprechtrainings ein-
gesetzt werden.
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