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Der bilinguale Schulversuch
an der Hambuger
Gehorlosenschule

Eindriicke,
Erfahrungen und
Perspektiven nach
dem ersten
Schulversuchsjahr

VERENA THIEL-HOLTZ
UND SUSANNA TOLLGREEF

Nachdem Eltern,
Verbdnde, LehrerIn-
nen, Schulleitung
und Schulbehorde in
Hamburg mehr als
ein Jahr zih gerun-
gen haben, konnte
der Schulversuch
allen massiven
Widerstdnden zum
Trotz im August 93
endlich starten.
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ie Klassen 1a und 2a unse-
D rer Schule werden nun seit

einem Jahr offiziell bilin-
gual durch hérende Lehrerlnnen
und eine gehorlose Lehrerassisten-
tin unterrichtet. Wahrend des er-
sten Schuljahres war unsere nun-
mehr fest eingestellte gehérlose
Kollegin - Frau Schwarz - zwar
auch relativ regelmégig hospitie-
rend im Unterricht anwesend, wir
durften sie jedoch nicht in das
Unterrichtsgeschehen miteinbe-
ziehen. Die Mitarbeit von Jutta
Schwarz wurde auf der Basis von
vier Stunden bilingualen Unter-
richt und vier Stunden Unterricht
in DGS gegen erhebliche Wider-
stdnde der Schulleitung und eines
Teils des Kollegiums mit Hilfe der
Hamburger Schulbehérde ab Au-
gust 1993 erméglicht (vgl. George,
1993, 342).

Seit Beendigung der ,heifen
Phase” der unseligen, nerven-zer-
fetzenden Streitereien und plane-
rischen Vorbereitung kénnen wir
uns nun einigermafen in Ruhe
auf unsere eigentlichen Aufgaben
konzentrieren. D.h. wir wollen
versuchen, das erheblich gekiirzte
Zweisprachigkeitskonzept in die
pédagogische Praxis umzusetzen.

as ist an der bilingua-
len Arbeit nun eigent-
lich neu und anders?

Zundchst sind die Kinder anders:
Sie verfiigen tiber eine vollsprachi-
ge Kommunikation untereinan-

. der. Sie sind selbstbewuft und for-

dernd. Sie kommunizieren nahezu
den ganzen Vormittag sowohl un-
tereinander als auch mit den Leh-

rerinnen. Selbst wenn es um die
Horgerite oder das tagliche Arti-
kulationstraining geht, die Kinder
kommentieren und hinterfragen
alles und lassen selten etwas un-
versucht, um dieses oder jenes
den Lehrerinnen gegeniiber argu-
mentativ durchzusetzen. Es ist uns
hérenden Lehrerinnen nicht
mehr moglich, vor den Kindern
etwas zu bereden, ohne zu gebir-
den. Die Kinder fragen sofort
nach, wollen wissen, worum es
geht und geben keine Ruhe, bis
sie es wissen. Die Kinder diskutie-
ren und fiihren Gesprache wie
horende Kinder es auch tun.
Warum sollen wir die sprach-
lichen Fahigkeiten eines Kindes
aus dem Unterricht verbannen,
wenn sie doch den Unterricht und
das Miteinander so unglaublich
bereichern. ,Weiit du, warum ich
$o spdt komme?” erklart eine
Schiilerin in DGS. ,Ich hatte heu-
te einen neuen Busfahrer, und der
hat gesucht und gesucht und den
Weg nicht gefunden.”
Lehrerin:, Tja, das ist ein Problem,
dann wirst du ja in der ndchsten
Zeit ofter zu spat kommen.” Schii-
lerin:, Nein, Montag fahrt wieder
der andere.” Dieses Beispiel zeigt,
dafl sie Zeitspannen genau wie
hérende Kinder einschitzen und
sprachlich definieren, dafl Kom-
munikation im Elternhaus so gut
funktioniert, daf die Kinder - so
wie horende Kinder auch - wirk-
lich tiber alles informiert werden.
Ein weiteres Beispiel dazu: Die
Kinder unterhalten sich iiber den
Film ,Jurassic-Park”. Ein Kind
mochte den Film gern sehen, aber

die anderen sagen ihm Bescheid,
daR das nicht ginge, weil der Film
erst ab 12 Jahren zugelassen sei.
Die Beziehungen zwischen Eltern
und Kindern sind partnerschaft-
lich orientiert, die Kinder werden
sowohl zuhause als auch in der
Schule in ihrer sprachliche An-
dersartigkeit akzeptiert und sollen
entsprechend ihrer intelektuellen
Entwicklung altersgemafe Bil-
dungsangebote erhalten. Texte
kénnen in DGS wesentlich fliissi-
ger und ausdrucksvoller erzahlt
werden. Trotzdem zeigen uns un-
sere SchiilerInnen immer wieder,
daB sie eindeutig zweisprachig
sind. Sie freuen sich, wenn sie ihre
Féhigkeiten im Sprechen demon-
strieren konnen. Sie sind aufReror-
dentlich motiviert, lesen zu kén-
nen, weil sie eine Vielfalt von Bil-
derbiichern und Geschichten er-
zéhlt bekommen haben. Ihr LBG-
Verstdndnis erweitert sich stetig.

Auch dazu ein weiteres Bei-
spiel: Wir lesen gemeinsam die
Tagebucheintragung einer Schiile-
rin. Sie schreibt:, Opa und Susan-
ne (Name wurde gedndert) tape-
zieren die Kiiche”. Eine andere
Schiilerin der 1. Klasse erklart ihr
in DGS, dal man nicht den Na-
men schreibe, wenn man von sich
selber spreche, sondern da man
dann ,ich” schreibe. Miihelos
springen die Kinder von einem
zum anderen Code, wenn Schrift-
sprache im Unterricht zum Gegen-
stand wird.

Die Kinder schauen natiirlich
auch den Gespradchen der gebér-
denden Lehrerinnen zu und kon-
nen so vieles erfahren, was auch

horende Kinder so, quasi neben-
bei, mitbekommen. Eigentlich ei-
ne ganz natiirliche Kommunika-
tionssituation, wenn man dabei
nicht auBer acht 1dft, daR wir
horenden Lehrerinnen zwar mitt-
lerweile einigermafen DGS ge-
lernt haben, aber im Schulver-
suchsdesign z.Zt. keine weiter-
fithrenden Kurse fiir DGS vorgese-
hen sind. Unsere gehorlose Kolle-
gin hat somit viele Aufgaben. Zum
einen fiihrt sie Unterrichtsge-
sprache in DGS mit den Kindern
und steht uns horenden Lehrerin-
nen immer wieder als DGS-Lehre-
rin zur Verfiigung.

GS als Unterrichtsfach gibt
D es bei uns noch nicht. Wir

unterrichten in unseren
Grundschulklassen noch im
Team. Die fiir den DGS-Unterricht
vorgesehenen vier Stunden
flielen noch in Form eines mehr
bilingual ausgerichteten Gesamt-
unterrichts mit ein. Im Gesamtun-
tericht wird zwischen Sachunter-
richt und Deutschunterricht noch
nicht so scharf getrennt. Dieses
Recht behalten wir uns auch fiir
die Verwendung von Formen des
DGS-Unterrichts, sei es reiner
DGS- oder bilingualer Unterricht,
vor. Die Zusammenarbeit mit Frau
Schwarz macht es moglich, immer
wieder auf die Unterschiede und
Eigenheiten beider Sprachen hin-
zuweisen. Der Aufbau einer Gebar-
densprachkompetenz sowie die
Entmischung beider Sprachen ist
nunmehr zur Aufgabe der Lehre-
1lnnen geworden und nicht, wie
bisher, individuelle Aufgabe der
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SchiilerInnen. Das bedeutet, dal
Frau Schwarz mit uns gemeinsam
Unterricht vorbereitet, und wir zu-
sammen iiberlegen, welches ihre
und welches unsere Aufgaben
sind. Dies mochten wir im fol-
genden, jede fiir ihre Unterrichts-
situation, erldutern.

Bericht iiber die bilinguale
Unterrichtssituation im ersten
Schuljahr

Klasse stehen die Hinfithrung

zum Schreiben und Lesen, die
Einfiihrung von Arbeitsformen
und Sozialformen im Mittelpunkt
der Unterrichtsarbeit. Die gemein-
same sprachliche Basis der Kinder
sowie die Mitarbeit von Jutta
Schwarz schaffen jedoch die Vor-
aussetzung dafiir, den im her-
kommlichen Unterricht so oft ver-
nachléssigten lernpsychologisch
bedeutsamen Aspekt, namlich
dem starken Kommunikationsbe-
diirfnis der Kinder dieser Altersstu-
fe, gerecht zu werden. Diesen
Aspekt berticksichtigte ich auch
bei der Auswahl der Fibel. Die Fi-
bel , Die kleine weile Ente” initi-
iert Lesen mit Geschichten und
mit auf diese bezogenen Arbeits-
materialien. Die SchiilerInnen
werden dadurch zu eigenen Pro-
dukten, wie Zeichnungen, Texten
und kleinen Biichern angeregt.
Die Auswahl der auszugliedernden
Grapheme bleibt der Lehrerin
iiberlassen. Die Kinder werden
von den Geschichten emotional
stark angesprochen und kénnen

I m Anfangsunterricht der ersten
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sich mit den Fibelfiguren identifi-
zieren.

Frau Schwarz und ich haben
uns in unserer wochentlichen
Vorbereitungsstunde, der soge-
nannten ,Teamstunde”, in der er-
sten Zeit sehr auf die Fibelge-
schichten - sie haben eine Linge
von ca. einer in Maschinenschrift
gedruckten DIN A4-Seite - kon-
zentriert. Wir erarbeiten die Ge-
schichten grundsétzlich im Team-
unterricht, in dem Frau Schwarz
die Geschichten in DGS erzahlt.
Sémtliche Haltepunkte, Fragen,
Worter fiir unsere Kartei, Spielsi-
tuationen, Lesetexte und LBG-Pas-
sagen bzw. Sprechpassagen iiberle-
gen wir gemeinsam. Trotzdem
sind wir in der Unterrichtssituati-
on oft auf unser ,Fingerspitzenge-
fithl” angewiesen, da der Unter-
richt immer wieder andere Wen-
dungen nimmt. Kurzfristige Ab-
sprachen vor den Kindern sind
nétig. Die bilinguale Arbeitsweise
ist eine groRe Bereicherung fiir
den Unterricht, und unser Team-
unterricht war fiir mich schon
bald das padagogische Highlight
der Woche.

Die in DGS erzdhlten Fiebel-
geschichten liefern eine Fiille von
Anregungen fiir Diskussionen und
den Sachunterricht. Sie sind so
aufbereitet, daf ein bestimmter
Wortschatz wiederholt wird und
die Kinder aufgefordert werden,
Lautsprache altersgemaR zu reflek-
tieren und sich in immer wieder
neue Sichtweisen und Perspekti-
ven hineinzudenken. Eine der
Hauptfiguren, der kleine Zwerg
Otto, ist der Deutschen Lautspra-
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che nicht ganz machtig und mit
den kulturellen Gegebenheiten
der Erwachsenenwelt nicht ver-
traut. So kommt es, daR er Worter
erfinden mufg, z. B. das Wort
,Hauswurm’ fiir einen Bus oder
,Maschinenungeheuer’ fiir einen
Trecker. Dieses hohe Niveau bzgl.
der sprachlichen Anforderung be-
wiltigen die Kinder nur, weil sie
iiber die Inhalte der Geschichten
verfiigen, diese nacherzihlen und
geistreich kommentieren kénnen.
Die Kinder fordern Frau
Schwarz immer wieder auf, weiter
zu erzéhlen. Sie verfiigen iiber ein
hohes MaR an Konzentrations-
féhigkeit und konnen so eine Ge-
schichte {iber eine Stunde lang
aufmerksam verfolgen. Trotzdem
bereiten wir die Geschichten auch
gegenstindlich (mit Figuren aus
Pappe und anderen anschaulichen
Dingen) vor, damit auch das Kind
mit einer noch geringen Gebir-

Frau Schwarz erzshlt...

densprachkompetenz die Inhalte
verstehen kann. Dieses Kind hatte
bei Eintritt in die Schule keine
Kommunikationsméglichkeiten
und ist jetzt in der Lage, sich ver-
standlich in DGS mitzuteilen und
auch zu erzdhlen.

ie Kinder wissen, wie be-
D deutsam die deutsche Laut-

sprache fiir sie ist und sind
sehr motiviert sie sowohl in ge-
schriebener Form als auch in ge-
sprochener Form zu lernen. Zahl-
reiche Sprechanlésse:sowohl iiber
verschriftete bzw. gezeichnete Er-
lebnisse (das Tagebuch als Bin-
deglied zwischen Elternhaus und
Schule), Erzéhlen vom Wochen-
ende, Feiertage, Projekte mit der
2. Klasse, Haltung von Kaninchen
in der Klasse (Verantwortung und
Aufgaben) sowie Versuche von
Unterrichtséffnung férdern den
Austausch von Wissen, das Uberle-

gen, wie ich meine Sprache einset-
zen muf}, welche Unterschiede
zwischen den beiden Sprachen be-
stehen usw.

Bericht iiber die bilinguale
Unterrichtssituation im
zweiten Schuljahr

nur 3 Kindern die Arbeit in der

Klasse 1 aufgenommen. Inzwi-
schen ist noch ein ausldndischer
Junge hinzugekommen, der nicht
- wie die anderen drei - von An-
fang an mit Laut- und Gebarden-
sprache aufgewachsen ist. Er kam
zu uns ohne differenzierte Kom-
munikation. Er hatte seine Famili-
engebérden und keine Lautspra-
che.

Die anderen drei Kinder lern-

te ich vor der Einschulung im Kin-
dergarten kennen. Mir fiel sofort

I m Sommer 92 habe ich mit

auf, wie selbstverstdndlich sie mit-
einander kommunizierten, wie
vielseitig ihre Ideen waren, und
wie klar sie ihre eigenen Wiin-
sche, Sorgen und Befindlichkeiten
gebdrdensprachlich mitteilen
konnten. Stark beeindruckt war
ich, wenn ich beobachten konnte,
wie eine gehorlose Erzieherin al-
tersangemessene Bilderbiicher in
DGS vorlas. Nicht anders als
horende Kinder verstanden sie of-
fensichtlich den Inhalt der Ge-
schichten problemlos. Sie hingen
konzentriert und voller Genuf an
Hénden und Gesicht der erzihlen-
den Erzieherin. Sie tiberlegten ge-
meinsam mit ihr: ,Wie mag die
Geschichte wohl weitergehen?”
oder ,Was wiirdest du in dieser Si-
tuation machen?” Die Kinder
konnten ihrer Phantasie freien
Lauf Jassen und hatten eine Spra-
che, in der sie sich mitteilen
konnten. Das Gesprach lief nicht

...die Schiilerinnen sehen zu
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nur tber die Erzieherin, sondern
auch untereinander ab.

Woran ich als hérende Leh-
rerin mich zunéchst gewShnen
mufte ist, daR es dabei vollkom-
men lautlos zuging, aufer, wenn
die Kinder lachten. Ich war gefor-
dert, mich auf sie einzustellen, sie
in ihrem Sosein wahrzunehmen,
alles méglichst genau visuell zu
erfassen, wenn ich ihre Beitrage
verstehen wollte. Das ist mir an-
fangs nicht leicht gefallen.

achdem wir nun zwei
N Schuljahre gemeinsam
durchlebt und durchlitten

haben, kann ich sagen, daB ich
froh bin, mich fiir diese Arbeit
entschieden zu haben. Das kolle-
giale Miteinander mit Frau
Schwarz ist entlastend, anregend
und ein sténdiges Korrektiv des ei-
genen Verhaltens. Es ist auch eine
Herausforderung, zumal wir in
unserer Ausbildung nicht gelernt
haben, im Team zu unterrichten.
Den Kindern scheint es gut zube-
kommen. Sie sind spontan und
voller Mitteilungsbediirfnis. Sie
diskutieren mit uns alle Probleme.

Da gab es zum Beispiel ein
ernstes Gespréch in der Friih-
stiicksrunde. Ich versuchte, den
Kindern deutlich zu machen, daf
es nicht in Ordnung sei, den neu-
en Schiiler auszugrenzen oder zu
drgern. Daraufhin entspann sich
ein Streitgesprach mit M. Sie ge-
bardete in DGS:,Ich hab ihn nicht
geérgert!” Daraufhin antwortete
ich:, Nein, heute nicht. Aber ich
habe es an anderen Tagen beob-
achtet.” M. daraufhin:, Wann?

forum 119



forumbeitrige

Kannst du das sagen? Beweise es.
Ich habe ihn nicht geédrgert! Die
andern haben es gemacht, aber
ich nicht!” - ,Ich kann es dir
nicht beweisen, aber ich habe es
dir schon haufiger gesagt, wenn
du ihn gedrgert hast. Ich bin si-
cher, du erinnerst dich.” - ,Ja,
manchmal ja, aber dann hat er
mich auch geérgert, und das
mochte ich nicht.” Bei diesem Ge-
sprdch war sie sichtlich aufgeregt
und wechselte zwischen Laut- und
Gebérdensprache. Auch ich war
gefordert, dabei hatte ich wenig
Zeit, artikuliert zu sprechen. Ich
bediente mich der DGS, um mog-
lichst unmifverstandlich zum
Ausdruck zu bringen, was mein
Anliegen war.im Sachunterricht
ging es im Friihjahr um das The-
ma:, Fiir Vogel etwas tun”. Wir be-
handelten u.a. die Amsel. Frau
Schwarz sprach mit den Kindern
2.B. tiber das Brutverhalten der
Amseln. Sie berichtete dariiber,
wie haufig das Weibchen hin und
her fliegen muf, um das Nest zu
bauen, wiahrend das Mdnnchen
oben in einem Baum sitzt und
singt. Empdrung bei den Kin-
dern:, Warum ist das Mdnnchen
so faul? Es kann doch beim Nest-
bau helfen!” Nachdem Frau
Schwarz den Kindern erklirt hat-
te, daRl das Mannchen durch sei-
nen Gesang dem Weibchen anzei-
gen kann, ob Gefahr lauert oder
nicht waren sie einigermafien zu-
frieden.

Sie versuchten durch mich
herauszubekommen, wie es denn
klingt, wenn ein Amselménnchen
singt. Das zu verdeutlichen war
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nicht einfach. Wir versuchten ge-
meinsam, das ,,nachzupiepen”.
Zuerst ruhig und dann ganz auf-
geregt. Die Kinder hatten sichtlich
Spaf am eigenen Lautieren.

Sachunterricht bedeutet
nicht nur, Sachverhalte in DGS zu
erzihlen zu diskutieren, sondern
auch, die Inhalte zu verschriften,
mit LBG zu lesen und in Ubungs-
stunden zu sprechen. Die Kinder
lernen schnell und mit Begeiste-
rung Neues, aber sie haben sich
auch daran gewdhnt, sich lang-
sam aber stetig mit Laut- und
Schriftsprache auseinanderzuset-
zen.

ie Eltern haben ihre Kin-
D der zweisprachig erzogen,

um ihnen eine alters-
gemaRe intellektuelle Entwick-
lung auf der Basis altersgemaRer
Kommunikation zu erméglichen.
Dieser Ansatz wurde im Kinder-
garten positiv gestiitzt durch den
Einsatz von gehorlosen Mitarbei-
terinnen, die die Garanten eines
sprachlichen Vorbildes und der
Identifikationsmoglichkeit bilde-
ten. Die positiven Auswirkungen
dieser Erziehung wiinschten die
Eltern in der Schule fortgesetzt zu
sehen. Darum bemiihen wir uns
jetzt, unterstiitzt von den Eltern,
der Universitdt Hamburg, der
Schulbehérde und von einigen an
offener professioneller Auseinan-
dersetzung interessierten Kolle-
glnnen.
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Information fiir
horgeschédigte
Studentinnen*

ir, gehorlose und
schwerhorige Studen-
tinnen mit verschiede-

nen Studienschwerpunkten an
Fachhochschulen und der Univer-
sitét Hamburg, sind eine mit dem
Kommunikationsschwerpunkt
Deutsche Gebardensprache (DGS)
zusammengeschlossene ,interes-
sengemeinschaft der Deaf stu-
dents”, kurz: iDeas.

iDeas wurde wegen dieser an-
deren Kommunikationsform, wel-
che an den Hochschulen eine
sprachliche Minderheit darstellt,
ins Leben gerufen. Eine Grund-
voraussetzung fiir ein erfolgrei-
ches und gleichberechtigtes
Studium bildet der Einsatz von
qualifizierten Gebardensprachdol-
metscherInnen. Die derzeitige
Studiensituation ist aber so unbe-
friedigend, daf sie oft eine
unndtige Studienzeitverlange-
rung, im Extremfall einen Ab-

* Informationsblatt iDeas
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Griindung einer
~interessengemeinschaft der
Deaf students — iDeas”

bruch des Studiums zur Folge hat.
Unser Hauptanliegen ist daher die
Verbesserung der Studienbedin-
gungen. Dazu gehort die Anerken-
nung des Berufsbildes ,Gebirden-
sprachdolmetscherIn” und die da-
mit verbundene Anerkennung der
Deutschen Gebérdensprache als
eine Minderheitensprache. Auch
die Finanzierung der Dolmet-
schereinsétze durch bestimmte In-
stitutionen mufl weiterhin ge-
wahrleistet sein. Ferner fordern
wir eine Einrichtung der Deaf stu-
dents, die folgende Schwerpunkte
enthdlt: Vermittlung vonGebir-
densprachdolmetscherlnnen, Tu-
torlnnen und Mitschreibkréfte so-
wie Verwaltung und Beratung.da-
bei.

ie Gruppe iDeas hat sich
D die interne Beratung zur

Aufgabe gemacht. Damit
meinen wir einen Informations-
austausch zwischen den Deaf stu-
dents und Korrespondenz mit ver-
schiedenen Institutionen wie
Behd&rden, Organisationen, Selbst-
hilfegruppen etc.

Insgesamt gesehen ist iDeas
mit der Absicht zusammengekom-
men, der Offentlichkeit zu zeigen,
daf wir Deaf students ein wiirdi-
ges und ,stinknormales” Studium
wollen und bereit sind, dafiir zu
kdmpfen.

Kontaktadresse:

iDeas, ¢/o Zentrum fiir DGS
(Fach), Rothenbaumchaussee 45,
20148 Hamburg, ST/ Fax: (040)
417271
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