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lauf, einen Verdnderungsverlauf
(Sprachgeschwindigkeit), einen
Akzentuierungsverlauf, gewisse
Ubergangscharakteristiken, eine
Gerduschbeimengung, usw. Durch
den wechselnden Einsatz dieser
Mittel, die einer Aulerung erst ih-
re physikalische Erscheinungs-
form geben, durch das phonolo-
gische System der Sprache aber
noch nicht definiert sind, kann
ein Sprecher sehr wohl kommu-
nizieren: wechselnde Intentionen
ausdriicken, einen ausgedriickten
Inhalt oder eine Absicht ver-
deutlichen oder tiberhaupt erst
eindeutig machen. Wir nennen
diese Mittel parasprachlich, sie
sind stets an sprachliche Artikula-
tion gekniipft.”

Gehorlosen bleiben aufgrund
mangelnder parasprachlicher Dif-
ferenzierungsmoglichkeiten im
System Lautsprache wesentliche
Bereiche der personalen Kommu-
nikation verschlossen. Auch in
ihren aufersprachlichen Mittei-
lungs- und Verstehensmaglichkei-
ten sind sie bedeutsam einge-
schrédnkt. Denn die auBersprachli-
che Kommunikation ist eng in das
kommunikative Gesamtgefiige der
Lautsprache eingebunden. Dies
gilt ausdriicklich auch fiir diejeni-
gen Gehorlosen, die tiber sehr
gute lautsprachliche Fahigkeiten
verfiigen. Als Mittel der persona-
len Begegnung bleibt ihnen die
Lautsprache ebenso fremd wie
schlechter geschulten Gehorlosen.

Auch Breiner (1986) betont,
daR es Gehorlosen mit Hilfe der
Lautsprache nicht gelingen kann,
sich in die Interaktion mit Héren-
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den wirklich personlich einzu-
bringen und zu verdeutlichen.
Gehorlose Menschen kénnen ihre
Befindlichkeiten, Bediirfnisse und
Wiinsche auf der personlichen
Ebene nicht mitteilen, unter ande-
rem deshalb, weil ihre Sprechstim-
me einen persénlichen Ausdruck
nicht ermdglicht. , Es ist [also]
nicht nur der zihe Informations-
fluB, der die Gehdrlosigkeit als Be-
hinderung bestimmt, sondern es
ist der Ausfall des Ausdrucks der
Sprechstimme und damit das Feh-
len der Mdglichkeit, personal in
seinem Sosein in Erscheinung zu
treten” (Breiner 1986, 72). Daraus
folgt, daR eine ,Sprache ohne per-
sonalen Ausdruck eine Zweckspra-
che [ist], die so lange gebraucht
wird, wie es unumgénglich ist; sie
ist keine Muttersprache, weil die
Begegnung von Person zu Person
tiber das, was wir als personalen
Ausdruck bezeichnen, weitgehend
fehlt” (Breiner 1986, 72).

3. Entwicklungspsychologische
Erkenntnisse

ie sich die einge-
schrénkten personalen
Kommunikationsmog-

lichkeiten Gehorloser im System
Lautsprache auf wichtige entwick-
lungspsychologische Prozesse aus-
wirken kénnen, wird im folgen-
den am Beispiel der Entwicklung
der Impulskontrolle gezeigt.

Doch zunéchst zu einer be-
grifflichen Klarung: Die persénli-
che oder personale Entwicklung
wird hier primar unter dem Aspekt

der Verinnerlichung kommunika-
tiver Erfahrungen betrachtet. Es
geht darum, wie sich soziale Inter-
aktionen auf die inneren Bilder ei-
nes Kindes von sich selbst und an-
deren auswirken. Nicht die duRere
Erscheinungsebene ist gemeint,
sondern das, was sich als Folge ei-
ner hochst individuellen Ausein-
andersetzung und Verarbeitung
der dufleren und inneren Realitét
in der Person des Kindes représen-
tiert. Begrifflich wird dies im psy-
choanalytischen Vokabular mit
der ,Welt der inneren Objekte’
oder der Reprasentanzenwelt ge-
faBt. Dabei ist zwischen den sog.
Objektreprésentanzen, inneren
Bildern von anderen Personen,
und den Selbstreprésentanzen, als
Ausdruck der inneren Bilder von
sich selbst, zu unterscheiden.

Aus entwicklungspsychologi-
scher Perspektive erweist sich die
in der élteren gehorlosenpadago-
gischen Literatur verbreitete An-
nahme, es bestiinde von Anfang
an eine beeintréchtigte Beziehung
zwischen hérenden Eltern und
gehorlosem Kind, vor allem ein
primar ,verkiirztes Bezugsband’
zwischen Mutter und Kind, als un-
haltbar. Mit Beeintrachtigungen
der emotionalen und sozialen Ent-
wicklung ist bei gehorlosen Kin-
dern vielmehr von dem Zeitpunkt
an zu rechnen, an dem die laut-
sprachliche Kommunikation nor-
malerweise den reinen Zeichen-
charakter verlafit und symboli-
schen Inhalt gewinnt (Ahrbeck
1992a).

DaR die Entwicklung der Im-
pulskontrolle bei gehorlosen Kin-

dern hoérender Eltern verzogert
verlduft, kann aufgrund verschie-
dener empirischer Untersuchun-
gen als gesichert gelten. Gehorlose
Kinder, Jugendliche und Erwach-
sene zeigen eine vergleichsweise
geringere Frustrationstoleranz als
hérende. Sie kénnen eigene Be-
diirfnisse und Impulse weniger
zuriickstellen bzw. kontrollieren
und neigen verstarkt zu aggressi-
ven Durchbriichen, ohne daR da-
bei ein Zusammenhang zum
Stand der Lautsprachentwicklung
festzustellen ist (zusammenfas-
send: Harris 1978).

Dieses Ergebnis kann vor
dem Hintergrund der kommuni-
kativen Einschrankungen Gehor-
loser und der zur Bewéltigung der
Impulskontrolle notwendigen
Entwicklungsprozesse nicht iiber-
raschen. Anhand der Entwick-
lungstheorie Margaret Mahlers
(Mahler 1972; Mahler/Pine/Berg-
man 1984) 148t sich zeigen, dal
die ersten Ansétze der Selbst- und
Affektkontrolle Mitte des zweiten
Lebensjahres zu beobachten sind.
Das Kind hat laufen gelernt und
entfernt sich zunehmend von der
Mutter als primérer Bezugsperson.
Die nunmehr erworbenen Fahig-
keiten, eine zunehmende motori-
sche Geschicklichkeit und Kon-
trolle iiber die eigenen Korper-
funktionen, werden mit Stolz er-
lebt. Auch nimmt es mit Freude
und Befriedigung wahr, daf es sei-
nen Gefiihlen nicht mehr so hilf-
los ausgeliefert ist wie frither und
mehr Einfluf auf sie hat. Anderer-
seits bemerkt das Kind aber auch,
daR die eigenen Moglichkeiten

noch sehr begrenzt sind, und es
splirt, wie abhéngig es von ande-
ren ist. Trennungserfahrungen,
die das Kind nicht unwesentlich
selbst herbeigefiihrt hat, erschei-
nen ihm nun zunehmend als ge-
fahrlich. Es reagiert wieder angstli-
cher, die Frustrationstoleranz Iat
nach, und es nahert sich wieder
mehr der Mutter an.

In der \Wiederannaherungs-
phase’ (Kaplan 1983; Mahler/Pi-
ne/Bergman 1984;) verliert das Er-
kunden der unbelebten Umwelt
fiir das Kind an Bedeutung. Sein
Interesse richtet sich darauf, wie
andere auf sein Verhalten und Er-
leben reagieren. Es mochte seine
Erfahrungen mit den Elternfigu-
ren teilen und anhand ihrer Stel-
lungnahmen spiiren, daf es bei
anderen etwas bewirken kann und
bedeutungsvoll fiir sie ist. Diffe-
renzierte emotionale Reaktionen
auf das Verhalten und Erleben des
Kindes stellen eine entscheidende
Voraussetzung dafiir dar, daf sich
die kindliche Gefiihlswelt entfal-
ten kann. Denn das Kind kann
sich selbst erst durch die Stellung-
nahmen anderer kennenlernen,
und nur im Spiegel der Reaktio-
nen anderer vermag es unter-
schiedliche Gefiihlskategorien bei
sich selbst wahrzunehmen. Unle-
bendige und stereotype Stellung-
nahmen der Bezugspersonen er-
schweren dagegen eine Differen-
zierung der kindlichen Gefiihls-
welt.

Den Eltern steht das Kind in
dieser Zeit hochgradig ambivalent
gegeniiber, wobei ihm die Bewalti-
gung aggressiver Impulse beson-
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dere Schwierigkeiten bereitet. Ei-
nerseits will es sich an andere an-
lehnen, sucht etwa deren Hilfe,
Bewunderung oder Anerkennung,
andererseits schreckt es vor diesen
Wiinschen zuriick, da es um die
neu erworbene Autonomie be-
sorgt ist und Abhéngigkeiten
fiirchtet. Auf Frustrationen, die
sich aus der Begrenztheit seiner
Moglichkeiten oder dem Ausblei-
ben der erwiinschten Stellungnah-
men ergeben, reagiert es haufig
mit grofer Verletzlichkeit und
ohnmachtiger Wut. Arger und
Waut richten sich nunmehr be-
wuflt auf bestimmte Personen, so
daf ihre Reaktionen mit dem eige-
nen Verhalten in Beziehung ge-
bracht werden kénnen. Dabei ge-
winnt der symbolische Inhalt der
verbalen Kommunikation zuneh-
mend an Bedeutung, denn die
Dbeiderseitige praverbale Empa-
thie zwischen Mutter und Kind
[gentigt] nun nicht mehr, um die
angestrebte Befriedigung zu errei-
chen: das Wohlbefinden [...]"
(Mahler/Pine/Bergman 1984;,
104).

Uber kommunikative Ein-
schrankungen, die regelhaft in Fa-
milien hérender Eltern mit gehor-
losen Kindern anzutreffen sind,
wird immer wieder berichtet: El-
tern ziehen sich héufig enttduscht
zuriick und brechen ihr Bemiihen
um eine intensive Kommunikati-
on ab, wenn sie bemerken, daf sie
sich fiir das Kind nicht wirklich
verstindlich dufern kdnnen
(Schlesinger 1978). Im noch stér-
keren MafRe als die Eltern sind
gehorlose Kinder Frustrationen
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ausgesetzt. Immer wieder machen
sie die Erfahrung, dag es ihnen
nicht oder nur unzureichend ge-
lingt, tiber ihre Bediirfnisse und
Enttéduschungen zu kommunizie-
ren. Die damit verbundenen, sich
auf die gesamte Person erstrecken-
den narziBtischen Krdnkungen
sind erheblich (Kriiger 1994; Prill-
witz 1982).

Die Art und Differenziertheit
der Interaktions- und Kommunj-
kationserfahrungen erweist sich
auch fiir die Entwicklung der
kindlichen Gefiihls- und Impuls-
kontrolle als entscheidend. Vor
diesem Hintergrund besteht die
Gefahr, da gehorlose Kinder bej
der Bewiltigung ihrer aggressiven
Impulse allzu sehr allein gelassen
werden. Uber die Wirkung ihrer
Aggressivitit kann keine Klarheit
entstehen, wenn aggressive Im-
pulse ohne Antwort ins Leere lau-
fen oder Reaktionen erfolgen, die
unverstandlich bleiben miissen.
Ebenso fatal wirken sich rigide,
strafende Antwortmuster aus, die
bei Eltern gehérloser Kinder
gehéuft zu finden sind. In jedem
der genannten Fille ist eine fiir
die Bewiltigung aggressiver Im-
pulse notwendige Identiﬁzierung
mit den differenzierten Empfin-
dungen anderer nachhaltig er-
schwert:

IS0 Bleibt eine Stellungnahme
zum Arger und der Wut eines
gehorlosen Kindes aus, oder ver-
steht es die Reaktionen anderer
nicht, dann wird es tiber seine
Wirkung auf andere und die Be-
deutung seiner Aggressivitit tief
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verunsichert sein. Aufgrund des
Mangels an realer Erfahrung brej-
ten sich notgedrungen Phantasien
dariiber aus, was seine Aggressi-
vitdt zu bewirken vermag.

Die Phantasie iiber die zerstg-
rerische Kraft der eigenen Aggres-
sivitdt kann so sehr ansteigen, dafy
das Kind nicht mehr wagt, solche
Gefithle zu erleben, geschweige
denn zu duRern. Das Aufsteigen
aggressiver Gefiihle wird deshalb
Zu einer massiven inneren Gefahr-
dung, so daB Aggressionen aus
dem BewuRtsein ferngehalten
werden miissen. Untergriindig
lauert jedoch die stdndige Gefahr,
daB die so entstandene ridige Ab-
wehr des Kindes von den aufge-
stauten Gefiihlen iiberflutet wird,
Aggressive Durchbriiche, denen
das Kind hilflos ausgeliefert ist,
sind eine mogliche Folge.

EEIEEN Auch kann sich bej einem
gehorlosen Kind, das auf keine Re-
aktionen und Grenzen stoRt, die
Phantasie einstellen, seine Aggres-
sionen seien den anderen gleich-
gliltig, sie bewirken und bedeuten
nichts. Eine Impulskontrolle wird
von Anfang an unzureichend ays-
gebildet, da weder eine duflere
noch eine innere Notwendigkeit
besteht, Gefiihle und Impulse zu
kontrollieren. Ein solches Kind,
das sich nicht hinreichend mit
den emotionalen Stellungnahmen
anderer hat identifizieren kénnen,
verfiigt {iber keine ausreichend
differenzierte innere Représentan-
zenwelt, die eine impulssteuernde
Funktion iibernehmen kénnte,

ENERN Die negativen Folgen einer
an ridigen Wertvorstellungen ori-
entierten und auf Strafen bery-
henden Erziehung sind hinrej-
chend bekannt. Die allermeisten
Eltern, natiirlich auch dije gehorlo-
ser Kinder, wollen heute nicht
mehr so erziehen. Dennoch ist es
aufgrund der beschrankten perso-
nalen Kommunikationsmo'g]ich-
keiten im System Lautsprache
wahrscheinlich, dag gehérlose
Kinder ihre Eltern als besonders 1i-
dige, strafend und reglementie-
rend erfahren. Eine als verurtei-
lend und strafend erlebte Reaktion
auf aggressive Impulse wird ein
gehorloses Kind, wie jedes andere
Kind auch, mit vermehrten ag-
gressiven Gegenimpulsen zu be-
antworten suchen. AuRerlich will
es sich behaupten, auf einer tiefe-
ren Ebene seinen Selbstwert schiit-
zen.

Der Preis dafiir ist eine starke
duflere und innere Gefdhrdung,
die aus der Angst vor Strafe und
Vergeltung und vor den eigenen,
reaktiven Zerstdrungswiinschen
resultiert. Aufgrund der aggressiv
aufgeheizten Beziehungskonstella-
tion kann das Kind nur schwerlich
ein inneres Bild von sich selbst
und anderen entwickeln, in dem
gute und bése Seiten integriert
und neutralisiert sind, Fin innerer
Schutz vor aggressiven Durch-
briichen und ein gesicherter Um-
gang mit aggressiven Strebungen
entsteht so nicht, so dag aggressi-
ve Impulse zumindest in be-
stimmten Beziehungskonstellatio-
nen gefiirchtet und massiv unter-
driickt werden miissen. In kriti-

schen Situationen besteht die Ge-
fahr, daR die Abwehr nicht mehr
ausreicht und die Impulskontrolle
versagt, vor allem dann, wenn kei-
ne dufere Kontrollen mehr exi-
stieren.

Diese Beispiele mégen genii-
&en, um zu zeigen, warum gehor-
lose Kinder hérender Eltern hiu-
fig tiber ein vergleichsweise gerin-
ges MaR an Impulskontrolle verfii-
gen. Gehorlose Kinder gehorloser
Eltern weichen demgegeniiber
sehr viel weniger vom Alters-
durchschnitt hérender Kinder ab
(Harris 1978).

Eltern und Kinder miissen
sich also wirklich verstehen kon-
nen, damit wichtige Entwick-
lungsaufgaben ohne bedeutsame
Beeintrachtigungen gelst werden
konnen. Dies lieBe sich anhand ei-
ner Vielzahl weiterer entwick-
lungspsychologisch bedeutsamer
Beispiele belegen (Ahrbeck
1993b).

Ich méchte jedoch an dieser
Stelle keine weiteren Beispiele an-
fithren, sondern die bisher darge-
stellten Uberlegungen auf die in
weiten Teilen der Gehérlosen-
pddagogik favorisierten Konzepte
der Hor-Spracherziehung bezie-
hen. Dabei gehe ich von einer

1993 erschienenen Stellungnah-
me des Berufsverbandes Deutscher
Horgeschadigtenpidagogen
(BDH) aus, in der einige wichtige,
auch an vielen anderen Stellen
formulierte Grundpositionen zur
Hér-Spracherziehung bekriftigt
werden (vgl. Ahrbeck 1994).

4. Hor-Spracherziehung und so-
zial-emotionale Entwicklung

er Berufsverband setzt sich
D in seiner Stellungnahme

kritisch mit dem von einer
Hamburger Arbeitsgruppe vorge-
legten ,Konzept zur Zweisprachig-
keit Gehérloser als Grundlage ei-
nes bilingualen Schulversuchs’
auseinander, mit dem Ergebnis,
daR das ,Konzept der Zweispra-
chigkeit’ grundsitzlich abgelehnt
wird. Der Bilingualismus gilt als
Irrweg und die ,Hér-Spracherzie-
hung’ als einzig mogliche Alterna-
tive.

Die Hér-Spracherziehung’
unterscheide sich fundamental
von den fritheren Formen der ora-
len Erziehung. Als »Erziehung zur
Lautsprache auf individuellen
natiirlichen, multisensorischen
und lebensweltorientierten We-
gen” (BDH, 253) eréffne sie der
Hérgeschadigtenpidagogik - im
Gegensatz zum Bilingualismus -
eine grundsatzlich neue Perspekti-
ve, unter anderem durch Bertick-
sichtigung neuester neurophysio-
logischer und medizinischer Er-
kenntnisse sowie den optimalen
Einsatz horgeritetechnischer Hil-
fen. Damit seien auch qualitativ
neue Moglichkeiten fiir die soziale
und emotionale Férderung gehor-
loser Kinder verbunden.

Im folgenden beschranke ich
mich auf eine Auseinandersetzung
mit dem zuletzt genannten Aspekt,

der die Stellungnahme des BDH
nicht unwesentlich bestimmt: die
explizit oder implizit vorgebrach-
ten Annahmen tiber den Zusam-
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menhang zwischen kommunikati-
ven Prozessen in der Hor-Spra-
cherziehung und der sozial-emo-
tionalen Entwicklung gehérloser
Kinder.

Nicht in Frage gestellt wer-
den soll, daf heute horgerichtete
Forderméglichkeiten bestehen,
die gehorlosen Kindern eine diffe-
renziertere Wahrnehmung akusti-
scher Zeichen erméglichen als
dies friiher méglich war. Laut-
sprachlich kénnen sie sich dem-
entsprechend besser ausdriicken.
Die Autoren der Stellungnahme
folgern daraus: , Die Sprache ihrer
Eltern und der Personen ihrer Le-
bensumwelt kann [...] ihre Mutter-
sprache werden. Durch eine heute
mogliche frithe Erfassung, durch
eine frithzeitige Horgeriteversor-
gung, durch eine gute ganzheit-
lich-hérgerichtete Friihférderung
und durch eine konsequente Hor-
Spracherziehung kénnen die Kin-
der eine hohe Lautsprachkompe-
tenz erwerben, d.h., sie kénnen

die Sprache ihrer Eltern horen,
verstehen, anwenden und spre-
chen lernen. Mimik, Gestik und
Korpersprache sind dabei substan-
tielle Bestandteile der Lautsprache
[...]” (BDH 254).

Durchgingig vermittelt die
Darstellung des Berufsverbandes
den Eindruck, als erffne die Hor-
Spracherziehung uneingeschrénk-
te Kommunikations- und Begeg-
nungsmdglichkeiten, eine ,natiir-
liche affektiv-emotionale Bezie-
hung zwischen Eltern und Kind“
(BDH 256). Auch werden ,natiirli-
che’ Beziehungen zu Personen des
sozialen Umfeldes ohne wesentli-
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che Einschrankungen fiir moglich
gehalten. Behinderungsspezifische
Krisenentwicklungen erscheinen
dementsprechend so gut wie aus-
geschlossen.

Das heift mit anderen Wor-
ten: Wenn es gelingt, die laut-
sprachliche Kommunikations-
féhigkeit gehorloser Kinder zu ver-
bessern, entstehen damit - fast au-
tomatisch - ,natiirliche’ Beziehun-
gen. Dem liegt die Annahme zu-
grunde, daf} eine vermehrte laut-
sprachliche Kompetenz gradlinig
zu umfassenden personalen Kom-
munikationsmdglichkeiten fithrt.
Qualitative Barrieren des persénli-
chen Ausdrucks Gehorloser im Sy-
stem Lautsprache scheinen nicht
zu existieren.

Die eingangs dargestellten,
wissenschaftlich gesicherten Er-
kenntnisse, denenzufolge eine ge-
storte Kommunikation notwendi-
gerweise beeintrdchtigte Bezie-
hungen nach sich zieht (Voit
1982), werden in den dominieren-
den Konzepten der Hér-Spracher-
ziehung nicht wirklich beachtet
und anerkannt (vgl. zum Beispiel:
Diller 1994). Ebensowenig erfolgt
eine differenzierte Auseinander-
setzung mit der Identitétsproble-
matik Gehorloser, die unlésbar
mit personalen Kommunikations-
moglichkeiten verbunden ist. Die
Forderung der Lautsprache steht
nach wie vor im Mittelpunkt der
Uberlegungen. Die Hoffnung auf
eine umfassende Wirksamkeit der
Hér-Spracherziehung scheint so
groR zu sein, daR mogliche negati-
ve Folgen gar nicht problemati-
siert werden. Denn faktisch wird
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50 gut wie nie tiber den psychi-
schen und physischen Preis ge-
sprochen, der fiir eine rein
oral/aurale Sprachorientierung bei
Gehérlosen bezahlt werden muf3”
(Glinther 1992, 258).

Dies 14t sich eindrucksvoll
anhand einschlagiger Arbeiten zur
Integration gehorloser Kinder be-
legen (z. B.: Diller 1989a/b; Lowe
1985/1990/1991). Das Augenmerk
der Autoren ist vor allem auf dufe-
re, um die soziale Funktionsféhig-
keit kreisende Phdnomene gerich-
tet. Gar nicht in den Blick gerat
dabei die Frage nach der inneren
Verarbeitung und Bedeutung so-
zialer Erfahrungen, dem intrapsy-
chischen Gewinn und persénli-
chen Nutzen, der sich fiir gehérlo-
se Kinder im integrativen Feld er-
geben konnte. Ein theoretisch wie
praktisch gleichermafen wichti-
ger Problembereich findet somit
nicht die in diesem Zusammen-
hang unbedingt notwendige Wiir-
digung (vgl. Ahrbeck 1992b).

Auch diejenigen Kinder, die
unter optimalen Bedingungen ei-
ne erfolgreiche Hor-Spracherzie-
hung durchlaufen, bleiben laut-
sprachlich-kommunikativ ein Le-
ben lang schwer beeintrachtigt.
Als hochgradig schwerhorige
Menschen sind sie erheblichen
psychosozialen Belastungen aus-
gesetzt, mit den bekannten, von
Richtberg (1980) und Kammerer
(1988) eindrucksvoll beschriebe-
nen Folgen. Zudem erweist sich
die horgerichtete Methode keines-
falls bei allen gehérlosen Kindern
als erfolreich. Eine grofe Zahl von
Kindern kann auf diesem Weg

trotz duRerlich guter Vorausset-
zungen nicht ausreichend gefor-
dert werden.

Bei der Beurteilung der hor-
gerichteten Erziehung ist, ebenso
wie fiir eine abschlieBende Bewer-
tung des Konzepts der Zweispra-
chigkeit, aufgrund des vorliegen-
den Forschungsstandes grofie Vor-
sicht geboten. Wissenschaftliche
Belege fiir die Wirksamkeit der
horgerichteten Erziehung stehen
noch weitgehend aus: Kaum un-
tersucht ist, was horgerichtet erzo-
gene Kinder auditiv-sprachlich
wahrnehmen und was nicht. Wis-
senschaftlich ungeklart bleibt
auch, wie sich die kommunikati-
ven Einschrankungen Gehérloser
auf die konkreten Interaktionen
mit den wichtigsten Bezugsperso-
nen auswirken. Weder systema-
tisch empirisch erforscht noch
hinreichend theoretisch reflektiert
ist, wie sich die horgerichtete Er-
ziehung auf die emotionale Ent-
wicklung gehorloser bzw. schwer-
hériger Kinder auswirkt. Immer-
hin 148t sich aufgrund der detail-
lierten Analyse eines Einzelfalles
vermuten, dafl die horgerichtete
Erziehung entgegen der Annahme
weitgehender Normalitat regelhaft
zu sehr spezifischen Kommunika-
tionsformen und Interaktionsmu-
stern fithrt (Wohrmann 1994).

Zusammenfassend schreibt
Giinther (1994, 20f): ,[...] es gibt
keine einzige Untersuchung oder
Forschungsarbeit, die auch-nur in
Ansétzen versucht, Aufschliisse
iiber die Ergebnisse horgerichteter
Erziehung zu geben. Man be-
schrankt sich vielmehr auf Vorzei-

gefélle, die in der Regel per Video-
aufnahmen demonstriert werden
[...] solche partiellen Demonstra-
tionen [geben jedoch] nicht ein-
mal fiir den individuellen Fall ei-
ne befriedigende Antwort iiber
den Erfolg der Methode.”

Bemerkenswert ist das krasse
Mifverhéltnis zwischen dem ge-
genwdrtigen Stand wissenschaft-
lich gesicherter Erkenntnisse und
den weitreichenden Hoffnungen,
die der Berufsverband Deutscher
Horgeschédigtenpddagogen mit
der Hor-Spracherziehung verbin-
det. Vor dem Hintergrund quanti-
tativ wie qualitativ bedeutsamer
kommunikativer Einschrankun-
gen und deren Folgen erweist es
sich als sehr fragwiirdig, daf die
Hoér-Spracherziehung nahezu un-
gebrochen mit einer ,nattirlichen’
und ,normalen’ Entwicklung
gehérloser Kinder in Verbindung
gebracht wird.

5. AbschlieBende Uberlegungen

driicklich betonen, daf es mir

mit dem vorliegenden Beitrag
nicht darum geht, bestimmte
Sichtweisen und Praxiserfahrun-
gen von Kolleginnen und Kolle-
gen, die um die Férderung gehor-
loser Kinder und Jugendlicher
bemiiht sind, zu entwerten. Den-
noch miissen die weitreichenden
Verdnderungshoffnungen, die
sich mit der Hor-Spracherziehung
verbinden, kritisch gesehen wer-
den.

I ch méchte an dieser Stelle aus-

Offensichtlich kénnen sich
Idealvorstellungen {iber die Veran-
derungsmoglichkeiten Gehorloser
um so freier entfalten, je ungeklar-
ter der wissenschaftliche Hinter-
grund in diesem Bereich ist. Doch
dies ist nur ein Aspekt. Die Faszi-
nation, die von der Hér-Spracher-
ziehung ausgeht, diirfte nicht un-
wesentlich auf das in ihr enthalte-
ne Menschenbild zuriickzufiihren
sein. Denn mit Hilfe der Hor-
Spracherziehung, so scheint es,
kommen gehorlose und stark
schwerhérige Menschen dem
Idealbild von Normalitdt und
Nicht-Behinderung immer nédher,
so daB eine weitgehend problem-
lose Integration in die Welt der
Hoérenden méglich erscheint. In-
sofern ist nur allzu verstdndlich,
daf Eltern zunéchst davon begei-
stert sind, wenn ihnen eine solche
Perspektive nahegebracht wird.
Die Eltern werden dadurch von
der schwierigen Aufgabe entlastet,
die Besonderheit ihrer Kinder an-
zuerkennen, den Umstand ndm-
lich, daf sie wirklich kommunika-
tiv behindert sind. Die professio-
nellen Mitarbeiter umgehen so die
Situation, zu einem krankenden,
versagenden und enttduschenden
Gegeniiber zu werden, das den El-
tern Hoffnungen nimmt.

Mehr als ihnen bewuft ist,
werden Eltern, Lehrer und Wis-
senschaftler mit der Hér-Spracher-
ziehung auch die Hoffnung ver-
binden, dem Spannungsfeld un-
terschiedlicher Sprachen und
weitgehend separierter Lebenswel-
ten entgehen zu kdnnen. Die
Gehorlosen selbst konnen dies
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nicht. Sie sind der Gefahr ausge-
setzt, dafl die Emphase, mit der ih-
nen der gleiche Entwicklungsweg
wie Hérenden erdffnet werden
soll, allzusehr iiber die Widrigkei-
ten ihrer inneren und duferen
Realitdt dominiert. Der Traum von
einer Normalitdt kann fir sie
leicht zum Trauma werden. Denn
die psychischen Belastungen, die
sie ertragen miissen, wachsen in
dem Maf, wie sich die an sie her-
angetragenen Normalitétsvorstel-
lungen von ihren wirklichen so-
zialen und emotionalen Moglich-
keiten unterscheiden.
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