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losenspezifische Forderungen in
die Diskussion eingebracht wer-
den kénnen und Integrationsbe-
miihungen nicht auf reine Anpas-
sung, wie etwa bei Lowe (19892),
hinauslaufen (vgl. vorlaufige
Uberlegungen bei Giinther
1991b).

I 5. SchluBbemerkung

ein Pladoyer fiir einen

offenen Methodenwett-

bewerb bedeutet natiir-
lich nicht Methodenneutralitat
oder gar Methodennihilismus.
Wie ich auch an anderen Stellen
gedufert habe (vgl. z.B. Giinther
1991), befiirworte ich selbst einen
zweisprachigen Ansatz, wie er ge-
genwirtig in Hamburg erprobt
wird (Giinther 1993). So notwen-
dig eine solche methodische
Grundposition fiir gehorlosen-
pidagogisches Handeln ist, mit ihr
allein 148t sich weder die gegen-
wirtige Krise der Gehdrlosenschu-
le bewdltigen noch eine Perspekti-
ve fiir ihre Zukunft entwickeln.
Dazu bedarf es vielmehr péadago-
gischer, didaktischer und unter-
richtsorganisatorischer Verdnde-
rungen und Innovationen in der
Gehorlosenschule, die sich mit
den Stichworten Grundschul-
orientierung in Zielen und Inhal-
ten, offener Unterricht mit hori-
zontaler und vertikaler Differen-
zierung und organisatorische Fle-
xibilitdt nach innen und auflen
beschreiben lassen.
Dr. Klaus-B. Giinther, Eimsbiitteler
Marktplatz 34, 20257 Hamburg
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Gebadrdensprache in der
Gehorlosenschule

- Gebardensprache in die Gehdrlosenschule*

Fritz-H. WiscH

BN 1. Gebérdensprache
ist meistens Basissprache und
selten Muttersprache

der Gehorlosen

n unserem letzten Urlaub sa-

Ren meine Frau und ich eines

Abends nach dem Essen noch
gemiitlich mit anderen Hotelgé-
sten zusammen, und wir kamen
ins ,Plaudern”. Irgendwann be-
fragten wir uns nach unseren Beru-
fen: ,Was, Sie sind Gehorlosenleh-
rer?” hore ich noch den jungen

* Vortrag, gehalten Bodenseelandertagung Wien,
12. April 1992; Landesbildungszentrum fiir Horge-
schédigte Hildesheim, 8. September 1992

Tischlermeister erstaunt und mit
Bewunderung, geradezu ehrfiirch-
tig fragen, ,,dann miissen Sie doch
auch diese Fingersprache, also die
Zeichensprache kénnen. Ich habe
auch schon mal Taubstumme be-
obachtet, wie flott die da mit den
Hinden rummachten, dabei lach-
ten und sich richtig unterhielten.
Das muf ja schwer sein. Wo haben
Sie das denn gelernt? Wie lange
braucht man eigentlich, um diese
Sprache zu beherrschen? Haben al-
le Taubstummen die gleiche Zei-
chensprache? Das wére doch prak-
tisch.”

Fine Lehrerin mischte sich
ein: , Ich war wahrend der Ausbil-
dung mal in einer Gehdrlosen-
schule. Da haben sich alle in der
Pause mit Gebdrdensprache unter-
halten. Nur im Unterricht wurde
gesprochen und vom Mund abge-
sehen. Das miissen die Gehorlosen
ja lernen. Aber ich habe nichts ver-
standen. Das war auch alles so
schleppend. Warum unterrichtet
Ihr eigentlich nicht in Gebérden-
sprache, das ist doch die Sprache
der Taubstummen.”

Ich erspare Ihnen und mir
den Fortgang der Diskussion, die
Sie ja so oder in dhnlicher Weise
alle schon mehrfach erlebt haben.
Hinter diesen sog. Laienaussagen
verbergen sich richtige Beobach-
tungen oder Einschétzungen des
gesunden Menschenverstandes.

Alle Welt sieht die Zeichen-
sprache, die Plaudersprache oder
die Gebardensprache als eigentli-
che Muttersprache der Gehorlosen
an. Ich komme darauf zuriick. Nur
wir sogenannten Fachpddagogen,

wohlgemerkt nicht die Linguisten,
wehren sich aus unterschiedlichen
Griinden vehement gegen Gebar-
densprache:

I Gebérdensprache wird als
Bedrohung empfunden. Das ist na-
heliegend: Unbekanntes, Fremdes
wirkt zunédchst immer bedrohlich.
I Gebérdensprache wird als
Primitivsprache angesehen, mit
der man sich nur iiber einfachste
Sachverhalte verstindigen kann.
Dabei wird tibersehen, daf die Ge-
horlosengemeinschaft sich seit
Menschengedenken erfolgreich
dieser Sprache bedient. Das wird
besonders deutlich, wenn wir uns
nur einige wenige Fakten vergan-
gener Jahre aus dem sportlichen
und kulturellen Leben der Gehor-
losengemeinschaft vergegenwarti-
gen:

Da werden Weltspiele der Ge-
horlosen organisiert, da gibt es lau-
fend sportliche Wettkdmpfe auf
nationaler und internationaler
Ebene.

Da studieren Gehorlose mit-
tels Gebardensprachdolmetsche-
rInnen (vgl. Heesch u.a. 1988).

Da treffen sich gehorlose
Kiinstler zu Kulturtreffen (zuletzt
anldflich des Wettbewerbes , Die
goldene Hand" in Berlin 1992).

Da wird von hochintelligen-
ten Gehorlosen Lexikonarbeit in
Gebirdensprache geleistet (seit
1985 bei der Erarbeitung der sog.
Blauen Biicher, der Gebérdenlexi-
ka von Maisch/ Wisch ).

Dariiber hinaus ist das alte
Vorurteil, dafl Gebardensprachen
keine richtigen Sprachen seien,
von der internationalen Sprach-

forum 33



forumbeitrige

wissenschaft eindeutig widerlegt
worden. Zuletzt wurde die lingui-
stische Vollwertigkeit der Gebir-
densprachen bekréftigt durch die
Grundsiitze zur Anerkennung der na-
tionalen Gebdrdensprachen Gehdrlo-
ser auf dem 3. Europdischen Gebiir-
denkongrefs 1989 in Hamburg (vgl.
DAS ZEICHEN 9 (1989) 110f.). Die-
se Grundsitze wurden 1991 von
iiber 250 Wissenschaftlerlnnen
deutschsprachiger Universititen
nachdriicklich unterstiitzt (vgl.
DAS ZEICHEN 16 (1991) 175£.).
Die moderne Linguistik hat in
30jdhriger intensiver Erforschung
verschiedener Gebérdensprachen
nachgewiesen, dafl die nationalen
Gebirdensprachen Gehdrloser
vollwertige Sprachen sind mit ei-
nem umfassenden Vokabular und
einer differenzierten Grammatik
(vgl. Wisch 1990 und Boyes Braem
1992).

So ist es nicht verwunderlich,
daf fiir nahezu alle Gehorlosen,
obwohl sie in rein hérenden Fami-
lien aufwachsen, die Gebérden-
sprache zum wichtigsten, weil adé-
quaten Kommunikationsmittel
wird. Alle Beobachtungen zeigen,
daf innerhalb kiirzester Frist ge-
birdensprachliche Verstiandi-
gung nach Sprachkompetenz und
Funktion gegeniiber der Lautspra-
che dominiert. Zumeist schon
nach ein bis zwei Besuchsjahren
im Gehorlosenkindergarten oder
in der Gehorlosenschule ent-
wickelt sich Gebardensprache bei-
l4ufig zur Basissprache gehorloser
Kinder, und sie erweist sich als ein-
deutig leistungsféhiger als die
Lautsprache. Hoérende Kinder erler-
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nen ja bekanntermafien ihre Mut-
tersprache wie von selbst, ohne ihr
Zutun. Gehorlose Kinder erlernen
nur Gebardensprache wie von
selbst, ohne ihr Zutun, deshalb
wird Gebardensprache auch be-
sonders von Gehorlosen gerne als
ihre Muttersprache angesehen. Im
Gegensatz dazu verwenden wir mit
Prillwitz lieber den Begriff Basis-
sprache, welcher den offensichtli-
chen Widerspruch vermeidet, der
sich fiir gehorlose Kinder horender
Eltern aus dieser Bezeichnung er-
gibt. Muttersprache ist Gebarden-
sprache nur in gehoérlosen Fami-
lien, wo gehorlose oder horende
Kinder Gebérdensprache als Erst-
sprache von der Mutter lernen. Pa-
rallel dazu werden sie entweder
von horenden Familienmitglie-
dern, Nachbarn u.a. in Lautspra-
che unterwiesen oder erlernen die-
se in Kindergarten oder Schule.

Diese Kinder wachsen im
klassischen Sinne bilingual auf.
Blocher (1982, 17), der den psy-
cholinguistischen, funktionalen
und den Kompetenzaspekt mit
einbezieht, definiert Bilingualis-
mus anspruchsvoll:

Unter Zweisprachigkeit ist zu
verstehen, die Zugehdrigkeit eines
Menschen zu zwei Sprachgemein-
schaften in dem Grade, dafs Zweifel
dariiber bestehen konnen, zu wel-
cher der beiden Sprachen das Ver-
hdltnis enger ist, oder welche als
Muttersprache zu bezeichnen ist,
oder welche mit grofSerer Leichtigkeit
gehandhabt wird, oder in welcher
man denkt.

Fiir etwa 90% aller gehorlo-
sen Kinder ist Gebardensprache

nicht ihre Muttersprache, denn ih-
re horenden Miitter sprechen
durchweg nur Lautsprache. Fiir
diese einseitig oral erzogenen ge-
hoérlosen Kinder horender Eltern,
die frithestens im Kindergarten
oder in der Schule mit anderen Ge-
horlosen in Kontakt treten, gibt es
iiber Jahre nur eine Rumpfsprache.
Diese besteht naturgemaf aus klei-
nen Bruchstiicken der sie umge-
benden Lautsprache.

Gehorlose Kinder hoérender
Eltern haben unter solchen Vor-
aussetzungen die denkbar schlech-
testen Voraussetzungen zum
Spracherwerb: Das Ergebnis ist ei-
ne rudimentdre Lautsprache unse-
rer Entlafischiilerinnen nach
neun, zehn oder elf Schulbesuchs-
jahren. Es ist schon eigentiimlich:
Alle Welt glaubt, in Gehorlosen-
schulen wird selbstversténdlich
Gebdrdensprache verwendet. Nur
wir sogenannten Fachleute, die wir
der Deutschen Methode verpflich-
tet sind, wissen es besser. Wir sind
davon tiberzeugt, wenn auch im
Geiste unterschiedlichen Schulen
oder Methoden verbunden, daf§
unser Gebdrden vermeidende Weg
der richtige sei. Dies gilt allerdings
nicht fiir sog. mehrfachbehinderte
Gehorlose, denen wir in aller Regel
eine Unterweisung mit Gebarden,
oder besser gesagt mit lautsprach-
begleitenden Gebérden, zugeste-
hen. Gebérden sind fiir die Schwi-
cheren.

Die Hintergriinde fiir unseren
oralen Ansatz, der auf Integrations-
hoffnungen griindet, brauche ich
Thnen nicht néher zu erldutern.
Werfen wir vielmehr einen kriti-

schen Blick in unsere Gehorlosen-
schulen!

I 2. Ein Blick in

die Gehorlosenschulen oder
Gebérdensprache in der
Gehorlosenschule

ie Lehrerin kommt in die
D 4, Klasse, nach und nach

unterbrechen die Kinder
ihre unbeschwert heitere Gebér-
denunterhaltung. Natiirlich moch-
te die Lehrerin gerne wissen, worii-
ber sich die Kinder ausgetauscht
haben. Sie fragt jedoch nicht:
»Woriiber habt ihr euch denn
eben gerade unterhalten?”, son-
dern formuliert in gehdrlosenspe-
zifischer Lautsprache oder sog.
seinfacher Sprache”: ,Was sprecht
ihr?” Ein Méddchen antwortet:
,»Wir plaudern iiber fernsehen:
Bud Spencer-Film.“ Die Lehrerin
hat den Film nicht gesehen und
mochte sich den Inhalt erzéhlen
lassen. ]

Miihsam ringen sich die
SchiilerInnen drei Sdtze ab, die sie
sprechen, damit sie von der Lehr-
kraft verstanden werden: ,Das war
lustig. Bud Spencer ist stark. Bud
Spencer ist schlau.” Vielleicht
greift die Kollegin die fiir die Arti-
kulationsphase giinstig scheinende
Situation auf und 148t die Schiile-
rInnen den Namen , Bud Spencer”
phonetisch richtig sprechen.

Im Stillen denkt sie: ,Was ha-
be ich alles mit meiner hérenden
Tochter nach dem letzten Bud
Spencer-Film besprochen?”

Sie kennen diese Standardsi-
tuation aus der Praxis, die [hnen

als Eltern oder LehrerInnen, so
hoffe ich jedenfalls, zum Gliick
fremd sind, da Sie ja die Gebérden-
sprache ihrer Kinder verstehen
und Sie tiber ein solch stiimperhaf-
tes Vorgehen nur lacheln kénnen.

Lachen wir auch tiber die fol-
gende Szene?

Eine gehorlose Mutter, die
vor wenigen Jahren noch selbst
Schiilerin dieser Taubstummenan-
stalt war, betritt mit ihrem acht-
jahrigen gehorlosen Sohn das
Schulbiiro. Beide unterhalten sich
angeregt tiber das Thema Schreib-
telefon. Die Sekretarin glaubt, die
Mutter zu verstehen und zeigt
stolz auf das neue Schreibtelefon
im Biiro. Die Mutter ldchelt
freundlich und mochte schliefllich
die Schulleiterin sprechen. Selbst-
verstindlich beginnt diese mit der
Mutter eine lautsprachlich gefiihr-
te Kommunikation, die Mutter be-
miiht sich zundchst freundlich,
fordert jedoch, nachdem sie ihr
Anliegen mehrere Male wiederho-
len mufte, eine Gebdrdensprach-
dolmetscherin an. Mit Hilfe der
Dolmetscherin erfahrt die Schul-
leiterin: Die Mutter wiinscht, daf
sowohl die Leiterin als auch die
Klassenlehrerin ihres Sohnes zu-
hause iiber ein Schreibtelefon er-
reichbar sein sollten. Denn horen-
de Eltern hétten ja auch jederzeit
die Moglichkeit, privat die Schul-
leiterin oder LehrerInnen anzuru-
fen...

In der Pausenhalle trifft die
Mutter anschliefend auf dltere
SchiilerInnen, die wissen moch-
ten, was sie im Biiro besprochen
hitte. Die Mutter informiert die
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Jugendlichen iiber das Gespréch.
Diese stimmen der Forderung der
Mutter lebhaft zu und ergénzen:
,Gehorlose sind wie Abfall! Immer
miissen wir kimpfen!”

Bei solchen Vorféllen vergeht
uns das Lachen, und die letzte
exemplarische Episode aus einer
zweiten Klasse verdeutlicht das
ganze Dilemma unserer kommuni-
kativen Situation in Gehdrlosen-
schulen. Der Lehrer legt einen
Brief eines erkrankten Mitschiilers,
den wie iiblich dessen Mutter vor-
formuliert hat, auf den Projektor.
Nachdem die Kinder den Brief ge-
lesen haben, kommt ein Junge
nach vorn, um den Text mit laut-
sprachbegleitenden Gebérden vor-
zutragen. Die SchiilerInnen erfra-
gen Vokabeln und schlieflich die
Bedeutung einiger Sdtze, z.B.:

- Wie geht es Euch?

- Mir geht es schon wieder et-
was besser...

Sowohl bei den Worterkld-
rungen als auch bei der Inhaltser-
arbeitung spielt der intelligenteste
Schiiler der Klasse - als Kind ge-
horloser Eltern hat er die grofite
Gebirden- und Lautsprachkompe-
tenz - die Rolle des Hilfslehrers,
denn er erklart seinen Mitschiile-
rinnen unbekannte Worter und
Inhalte in Gebérdensprache...

Wir erleben tdglich diese Un-
terrichtsphasen und nehmen in
der Regel dankbar solche Gebr-
denspracherklarungen auf. Selbst
wenn wir sie nicht verstehen, mer-
ken wir doch am Unterrichtsfort-
gang die Wichtigkeit dieser Pha-
sen.

Vielleicht haben Sie wie ich

forum 35



forumbeitrige

das Gliick, da an Ihrer Einrich-
tung auch gehorlose Mitarbeiterln-
nen titig sind. Was ich in den letz-
ten Jahren von meinem gehorlo-
sen Freund, der als Sozialarbeiter
an unserer Schule wirkt, gelernt
habe, ist in der Kiirze der Zeit nicht
darzulegen. Zusammenfassend
darf ich aber resiimieren: Durch
meine Kontakte zu Gehorlosen hat
sich meine Einstellung gegeniiber
unseren gehorlosen MitbiirgerIn-
nen grundlegend gedndert.

Keine Kollegin und kein Kollege
weif} so viel iber unsere Schiilerin-
nen und Schiiler wie Herr
Schmidt. Die gehorlosen Kinder
wenden sich mit ihren kleinen
und grofen Wehwehchen gerne
an den einzigen gehorlosen Er-
wachsenen unserer Schule, nicht
weil er als Sozialarbeiter ein offe-
nes Ohr - oder sollte ich lieber sa-
gen ein offenes Auge - fiir die Be-
lange seiner gehorlosen Kinder
hat. Sie wenden sich an Herm
Schmidt, weil er ihre Sprache ver-
steht. Er erfahrt von den seeli-
schen Sorgen und Angsten der
Kinder, die uns héufig verschlos-
sen oder unerreichbar erscheinen,
von Beziehungsstérungen im El-
ternhaus oder in der Freizeit, von
Alkoholproblemen usw.

Die Gebardensprache schafft
nimlich nicht nur Ndhe, Wirme
und Geborgenheit, sondern vor al-
lem Sicherheit. Ebenso wie gehor-
lose Eltern und ihre gehdrlosen
Kinder einander verstehen, gelingt
es gehorlosen Padagoginnen und
Pidagogen scheinbar miihelos, auf
gehorlose Kinder einzugehen, mit
ihnen umzugehen. Wir haben an-
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hand weniger Beispiele, die Sie aus
Threr Erfahrung jederzeit erweitern
konnten, gesehen, welch positive
Rolle Gebirdensprache auch in der
Gehorlosenschule spielt. Es ist an
der Zeit, daBl wir aus diesen Erfah-
rungen lernen und Gebérdenspra-
che endlich gewinnbringend fiir
den schulischen Alltag nutzbar
machen.

In diesem Zusammenhang
geht es uns nicht um die Anerken-
nung der Gebérdensprache, diese
Diskussion ist abgeschlossen. Viel-
mehr geht es um die Umsetzung
der Forderung

Gebirdensprache in die Gehor-
losenschule!

B 3. Gebérdensprache in
die Gehdrlosenschule

ine Realisierung dieser in
E jiingster Zeit wiederholt ge-

stellten Forderung zieht not-
wendige Verdnderungen der Ge-
hérlosenschule nach sich. Diese
Praxisverdnderung wird unter fol-
genden Voraussetzungen moglich:
Der Lernort fiir Gehorlose mufl
sich auch und zu allererst verste-
hen als Gebardensprachschule.
Die Schule fiir Gehorlose wird also
Zu einer ...

I 3.1. Gehorlosenschule fiir
Laut- und Gebardensprache

as heifdt nicht, daf auf den
D Lautspracherwerb verzich-
tet werden soll. Im Gegen-
teil: Das Ziel, eine moglichst hohe

Lautsprachkompetenz zu erwer-
ben, ist unumstritten. Nur muf}
diese aufgebaut werden auf dem
tragfdhigen Fundament einer be-
reits ausgebauten Gebardenspra-
che, die als Basissprache im Sinne
einer Erstspracheantzusehen ist.
Mit anderen Worten:

B 3.2. Gehdrlose Kinder
miissen friih Gebérdensprache
erlemen

as ist natiirlich nur mog-
D lich, wenn die Bezugsper-

sonen kompetent Gebér-
densprache benutzen, d.h. als Ge-

bardensprachvorbilder erlebt wer-
den konnen.

BN 3.3. Gebdrdensprach-
kompetente Eltern und Gehdrlo-
senpddagogen...

ind folgerichtig unverzicht-
s bare Voraussetzung zur

Durchsetzung unseres Mo-
dells, das nur denkbar ist, wenn

Gehorlosenschulen ein breites An-
gebot vorlegen unterschiedlicher...

BN 3.4. Gebdrdensprachkurse
fiir Bezugspersonen gehdrloser
Kinder

ie hier genannten Forde-
D rungen verlangen eine to-

tale Umorientierung der
Gehorlosenpéadagogik. Diese liegt
ja bis heute weitgehend in den
Hénden hérender Pddagoginnen.

Identifikationsmuster werden fast
ausschlieRlich von horenden Be-
zugspersonen geliefert. Zur Ab-
schaffung dieser einseitigen und
daher ungiinstigen Lernbedingun-
gen verlangen wir deshalb selbst-
verstdndlich die gleichberechtigte

I 3.5. Mitarbeit gehdrloser
Erwachsener in der Gehorlosen-
schule

un werden einige Kolle-

glnnen vielleicht denken:

An unserer Gehorlosen-
schule arbeitet ein gehorloser
Sportlehrer (Hildesheim) oder ei-
ne ertaubte Kunsterzieherin
(Miinchen), ein gehorloser Panto-
mime (Frankfurt) usw., damit ist
doch eine Teilforderung dieses Ka-
taloges bereits erfiillt.

Natiirlich sind wir froh tiber
jede horgeschadigte Kollegin und
jeden horgeschidigten Kollegen,
denn, wie ich ja bereits eingangs
ausfiihrte, ist jede/r horgeschidig-
te pddagogische MitarbeiterIn ei-
ne Bereicherung; ich habe aber
mitunter den Eindruck, daf sich
manche Einrichtungen eine/n Ali-
bihérgeschidigte/n leisten. Mei-
nes Wissens gibt es in der alten
Bundesrepublik z. Zt. einen einzi-
gen ausgebildeten gehorlosen Ge-
horlosenlehrer, der als Berufs-
schullehrer in Essen arbeitet. In
Hamburg studieren in jiingster
Zeit immer mehr Studenten das
Fach Gehérlosenpidagogik, und
wir kénnen nur hoffen, da} dieser
positive Trend anhilt. Immer wie-
der horen wir in diesem Zusam-

menhang die vielversprechenden
Formulierungen: , Wir warten auf
horgeschédigte KollegInnen. Wir
warten auf Konzepte. Unter be-
stimmten Voraussetzungen kon-
nen wir uns Gebérdensprache in
der Gehorlosenschule durchaus
vorstellen.”

Da kénnen wir lange warten.
Warum bemiihen wir uns nicht,
interessierte horgeschadigte Mitar-
beiterInnen ohne Studium an un-
sere Schulen zu bitten?

Wann endlich lesen wir Stel-
lengesuche wie diese:

Hargeschddigte Gehdrlosen-
pidagoglnnen gesucht! Studium der
Sonderpidagogik keine Vorausset-
zung!

Es wire nicht das erste Mal in
der Geschichte der Padagogik, da
Unausgebildete, aber Interessierte

als LehrerInnen geworben werden.

Da viele meiner horenden
KollegInnen den Umgang mit ge-
horlosen Erwachsenen aber eher
scheuen, konnen sie auch nicht
initiativ werden, gehorlose Pad-
agoglnnen fiir die Schularbeit an-
zuwerben. Wir leisten uns weiter-
hin den hybriden Luxus bzw. ak-
zeptieren mit einer unglaublichen
Selbstsicherheit zweierlei:

I ] chrerInnen und Eltern
miissen gehorlose Kinder nicht
verstehen.

B Gehorlose Kinder miissen
ihre Eltern und LehrerInnen nicht
verstehen.

Ein Paradoxon, mit dem wir
zum Wohle des Kindes jedoch
scheinbar unbeschwert umgehen
konnen. Wie soll Gebardenspra-
che in die Schule kommen, wenn

forumbeitrige

wir nicht mutig bereit sind, im
Sinne eines Modellprojektes ge-
meinsam Neuland zu betreten, wie
es andernorts von engagierten El-
tern gefordert und durchgesetzt
wurde?

Seitens der Schulbiirokratie
sehe ich keine Initiative. Greifen
wir darum diese ersten positiven
Beispiele auf, entwickeln wir ge-
meinsam Modelle einer zweispra-
chigen Erziehung Gehorloser!

Akzeptieren wir nicht langer
nur: Gebardensprache in der Ge-
horlosenschule, sondern fordern
wir dariiber hinaus: Gebédrden-
sprache in die Gehdrlosenschule!

Dr. Fritz-H. Wisch, Ahrensburger Str.
90, 22041 Hamburg

I Literatur:

Blocher, Emil (1982): Zweisprachigkeit:
Vorteile und Nachteile. In: Swift, J. (Hrsg.): Bi-
linguale und multikulturelle Erziehung. Wiirzburg:
Konigshausen & Neumann, 17-25

Boyes Braem, Penny (19922): Einfiihrung
in die Gebiirdensprache und ihre Erforschung.
Hamburg: SIGNUM

Heesch, Chr./ Kollien, $./ Greiner, J./
Holdinghausen, G./ Bauer, Th. (1988): Zur Stu-
diensituation Gehorloser an der Universitdt
Hamburg. In: Das Zeichen 4, 33ff.

Wisch, Fritz-H. (1990): Lautsprache UND
Gebiirdensprache. Die Wende zur Zweisprachigkeit
in Erziehung und Bildung Gehirloser. Hamburg:
SIGNUM

forum 37



